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Droga Czytelniczko,

Drogi Czytelniku,

podobno jêzyk oraz sposób pos³ugiwania siê nim odzwierciedlaj¹ rzeczywistoœæ, a nade

wszystko stan umys³u – mentalnoœæ - pisz¹cego. To, jakiej formu³y u¿y³em, zwracaj¹c

siê do Ciebie, wielu nazywa wy³¹cznie poprawnoœci¹ polityczn¹. Czasami mam

wra¿enie, ¿e ta, tzw. poprawnoœæ polityczna sta³a siê wytrychem w rêkach tych, których

mentalnoœæ zapuœci³a korzenie w XIX wieku, i ma stanowiæ swoistego rodzaju

usprawiedliwienie dla ich pod³oœci, arogancji, dezawuowania wszystkiego, co inne,

wszystkich, którzy nie daj¹ siê wt³oczyæ w ramy normatywnoœci, a nade wszystko

usprawiedliwianiem dla dehumanizacji cz³owieka, g³ównie poprzez odbieranie mu

wolnej woli.

Chyba troszkê przesadzi³em, osadzaj¹c taki sposób myœlenia w XIX wieku, przecie¿

nie wype³nia³y go wy³¹cznie epoka wiktoriañska i pruski dryl. XIX wiek to tak¿e czasy

romantyzmu. W³aœnie dobiega koñca Rok Romantyzmu Polskiego ustanowiony w 200.

rocznicê pierwszego wydania „Ballad i romansów” Adama Mickiewicza. To w³aœnie

w tym wydaniu padaj¹ wyj¹tkowe s³owa:

— „S³uchaj dzieweczko!”— krzyknie œród zgie³ku

Starzec, i na lud zawo³a:

„Ufajcie memu oku i szkie³ku,

Nic tu nie widzê doko³a.

(...)

„dziewczyna czuje, — odpowiadam skromnie —

A gawiedŸ wierzy g³êboko:

Czucie i wiara silniej mówi do mnie,

Ni¿ mêdrca szkie³ko i oko.

Martwe znasz prawdy, nieznane dla ludu,

Widzisz œwiat w proszku, w ka¿dej gwiazd iskierce;

Nie znasz prawd ¿ywych, nie obaczysz cudu!

Miej serce i patrzaj w serce! ” (wyró¿. W.T.)

To, czego nie da obj¹æ siê rozumem, bez problemu zmieœci siê w sercu. Pisz¹c

za poet¹: wystarczy je tylko mieæ i umieæ ws³uchiwaæ siê w jego g³os.



4
Kajet nr 134 (4/2022)

Droga Czytelniczko,

Drogi Czytelniku,

przyjmij na Œwiêta Bo¿ego Narodzenia ¿yczenia w postaci s³ów kolêdy. One najlepiej

oddadz¹ to, czego chcia³bym wraz z ca³ym zespo³em redakcyjnym Tobie ¿yczyæ:

A nadzieja znów wst¹pi w nas.

Nieobecnych pojawi¹ siê cienie.

Uwierzymy kolejny raz,

W jeszcze jedno Bo¿e Narodzenie.

I choæ przygas³ œwi¹teczny gwar,

Bo zabrak³o znów czyjegoœ g³osu,

PrzyjdŸ tu do nas i z nami trwaj,

Wbrew tak zwanej ironii losu.

Daj nam wiarê, ¿e to ma sens.

¯e nie trzeba ¿a³owaæ przyjació³.

¯e gdziekolwiek s¹ - dobrze im jest,

Bo s¹ z nami choæ w innej postaci.

I przekonaj, ¿e tak ma byæ,

¯e po g³osach tych wci¹¿ dr¿y powietrze.

¯e odeszli po to by ¿yæ,

I tym razem bêd¹ ¿yæ wiecznie.

PrzyjdŸ na œwiat, by wyrównaæ rachunki strat,

¯eby zaj¹æ wœród nas puste miejsce przy stole.

Jeszcze raz pozwól cieszyæ siê dzieckiem w nas,

I zapomnieæ, ¿e s¹ puste miejsca przy stole.

A nadzieja znów wst¹pi w nas,

Nieobecnych pojawi¹ siê cienie.

Uwierzyli kolejny raz,

W jeszcze jedno Bo¿e Narodzenie.

I choæ przygas³ œwi¹teczny gwar,

Bo zabrak³o znów czyjegoœ g³osu.

PrzyjdŸ tu do nas i z nami trwaj,

Wbrew tak zwanej ironii losu.

PrzyjdŸ na œwiat,

By wyrównaæ rachunki strat.

¯eby zaj¹æ wœród nas,

Puste miejsce przy stole.

Jeszcze raz pozwól cieszyæ siê dzieckiem w nas,

I zapomnieæ ¿e s¹ puste miejsca przy stole.

PrzyjdŸ na œwiat,

By wyrównaæ rachunki strat.

¯eby zaj¹æ wœród nas,

Puste miejsce przy stole.

Jeszcze raz pozwól cieszyæ siê dzieckiem w nas,

I zapomnieæ ¿e s¹ puste miejsca przy stole.

Maciej Szwed, Kolêda dla nieobecnych,

https://www.tekstowo.pl/

piosenka,koleda,koleda_dla_nieobecnych.html

Moc serdecznoœci na Nowy 2023 Rok.

Wojciech Tañski

W-M ODN w Olsztynie
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Wspomnienie
o Eli Jermacz

S³owa wieszcza, które przywo³a³em we wstêpie, nie
tylko mia³y dokumentowaæ „nienormatywnoœæ” myœlenia
ludzi ju¿ w XIX wieku, ale przede wszystkim byæ pretekstem
do wspomnienia wyj¹tkowej osoby, dla której pogrubiony
wers z powodzeniem móg³by byæ mottem ¿yciowym –
El¿biety Lucyny Jermacz, z któr¹ przez ponad dwie
dekady mia³em przyjemnoœæ wspó³pracowaæ, najpierw
przy przygotowaniach do wdra¿ania pierwszej zewnêtrznej
matury z jêzyka polskiego, a potem w W-M ODN
w Olsztynie, biurko w biurko przez ponad 17 lat, czasami
siedem dni w tygodniu. Przez tyle czasu i w takiej sytuacji
ludzie si³¹ rzeczy poznaj¹ siê lepiej...

Z El¹ pierwszy raz zetkn¹³em siê w 1996 r. Zapisa³em
siê wtedy na kilkudziesiêciogodziny kurs z pomiaru
dydaktycznego prowadzony w³aœnie przez Ni¹. Wczeœniej
o Niej s³ysza³em i nie ukrywam, ¿e by³em Jej bardzo
ciekaw. Pomijaj¹c walory merytoryczne, erudycjê, które
tak naprawdê by³em w stanie doceniæ dopiero po wielu
latach, od razu ujê³a mnie osobowoœci¹. By³ w niej jakiœ
trudny do opisania magnetyzm, który przyci¹ga³ i sprawia³,
¿e czu³em siê naprawdê wa¿ny. Zamieniliœmy wówczas
zaledwie kilka zdañ. Ma³o znacz¹cych, zwi¹zanych
z prac¹, mo¿na rzecby kurtuazyjnych, ale nie. Odnios³em
wra¿enie, ¿e moja historia j¹ interesuje. Po latach
odkry³em, ¿e tak samo wa¿na by³a dla niej opowieœæ
ka¿dego cz³owieka, ka¿dego nauczyciela, ka¿dego
uczestnika szkoleñ. J¹ po prostu interesowali ludzie. By³a
nimi wrêcz zafascynowana. W ka¿dym potrafi³a dostrzec
coœ wartoœciowego, tkwi¹cy w nim potencja³. To nie by³a

maska, kolejna rola do zagrania, to by³a
bezpretensjonalna ciekawoœæ ludzi. Na kursie z pomiaru
dydaktycznego powiedzia³a s³owa, które niejednokrotnie
przywo³ywa³em potem w trakcie swoich szkoleñ:
Pamiêtajcie o tym, ¿eby nie baæ siê stosowaæ pomiar
dydaktyczny w praktyce szkolnej. Nawet jeœli bêdzie wam
sz³o to z oporami, nawet jeœli na pocz¹tku bêdziecie
pope³niaæ b³êdy, to ucz¹c siê na nich, z czasem
nabierzecie wprawy. Nie bójcie siê. Jeœli nie bêdziecie
praktykowaæ, straciliœcie tu swój cenny czas.

By³a póŸna jesieñ 2000 r. Pierwsza olsztyñska grupa
kandydatów na egzaminatorów egzaminu maturalnego
z jêzyka polskiego szkolona, m. in. przez Elê Jermacz.
W trakcie jednej z przerw podchodzi do mnie Ela
i przedstawia mnie ówczesnej koordynator matury z jêzyka
polskiego w OKE w £om¿y. Ta pyta, czy nie chcia³bym
kolejnej grupy poprowadziæ wspólnie z El¹. Stojê
oszo³omiony. Dukam coœ, ¿e chyba mogê spróbowaæ.
W tym momencie rzuca mi siê na szyjê Elunia i wykrzykuje:
Nawet nie wiesz, jak siê cieszê, ¿e bêdziemy razem
pracowaæ. Ca³a Ona. By³a ju¿ wówczas bardzo znan¹
osob¹ w œrodowisku edukacyjnym nie tylko Olsztyna, a ja
prawie nikomu nieznanym polonist¹. Jednak to Ona siê
tak cieszy³a, jakby dost¹pi³a zaszczytu. Jakby to dla niej
wspó³praca ze mn¹ by³a awansem… A by³o przecie¿
odwrotnie… Potem wielokrotnie widzia³em, jak podobnie
cieszy³a siê na wspó³pracê z innymi osobami. Niezale¿nie,
czy to by³ „zwyk³y” nauczyciel, czy „niezwyk³y” profesor
„belwederski”. Zawsze poczytywa³a sobie za zaszczyt
wspó³pracê z innym cz³owiekiem.

Poprowadziliœmy wspólnie wiele grup kandydatów na
egzaminatorów. Stara³em siê dyskretnie podpatrywaæ Elê
w pracy, która po mistrzowsku ³¹czy³a zadaniowoœæ
z emocjonalnoœci¹. Wymaga³a, ale z empati¹. Nie
okazywa³a zniecierpliwienia, czy chocia¿by najmniejszej
oznaki zdenerwowania. Po latach odkry³em, ¿e gdy
dochodzi³o do sytuacji, w której mog³aby byæ dla kogoœ
przykra, „zarz¹dza³a” przerwê. Sz³a wtedy na „papieroska”
i… wraca³a uœmiechniêta i pe³na zapa³u do dalszej pracy.

Bywa³o, ¿e Ela w trakcie szkoleñ zwraca³a siê do
uczestniczek „ksiê¿niczko” lub „królewno”. Robi³a to te¿
w stosunku do kole¿anek z pracy. Nie by³oby w tym nic
zaskakuj¹cego, gdyby nie fakt, ¿e jednego z tych zwrotów
u¿ywa³a w znaczeniu pejoratywnym i by³ on oznak¹
najwy¿szej jej irytacji. Który? … Niech pozostanie to
tajemnic¹.

Nawet w zdenerwowaniu pamiêta³a, ¿e s³owa mog¹
raniæ. G³êboko wierzy³a w sprawcz¹ moc s³ów. Niektórych
wrêcz siê ba³a. Mawia³a, ¿e to przez s³owa jej ¿ycie
potoczy³o siê tak, a nie inaczej. Wspomina³a, ¿e gdy
chodzi³a do szko³y podstawowej, w szkole pojawi³ siê
dziennikarz (ju¿ nie pamiêtam dok³adnie, z jakiej
przyczyny), który opisa³ historiê Eli w gazecie, nadaj¹c
tytu³ artyku³owi: Ona jedna siê wyrodzi³a.  To wydarzenie
zmieni³o ¿ycie Eluni. Jak sama mówi³a, poczu³a siê
wyj¹tkowa, doceniona, nabra³a pewnoœci siebie. Uzna³a,
¿e „wyrodzenie siê” zobowi¹zuje i, jak sama powiedzia³a
kilka lat temu, ca³e ¿ycie musia³a graæ rolê „wyrodzonej”.
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S¹dzi³a, ¿e tytu³ artyku³u zdeterminowa³ jej ¿ycie.
Oczywiœcie artyku³ przedstawia³ j¹ jako tê, która na tle
trzynaœciorga rodzeñstwa wyró¿nia³a siê zaciêciem
polonistycznym, w tym szczególne uzdolnienia
przejawia³a w zakresie jêzykoznawstwa.

Skoro s³owa maj¹ tak¹ moc, to mo¿na nimi uskrzydlaæ
ludzi. Co z du¿ym powodzeniem czyni³a. W ogóle skrzyd³a
by³y jej atrybutem. Ilekroæ dyskutowaliœmy o Dedalu
i Ikarze, zawsze bra³a stronê tego drugiego. Uwa¿a³a, ¿e
w Dedalu by³o zbyt ma³o pasji, skoro nie potrafi³ daæ
ponieœæ siê chwili, nie ¿y³ naprawdê. Co po jego d³ugim
¿yciu, skoro nigdy nie doœwiadczy³ tej ekscytacji, co Ikar
– mawia³a. I czêsto dodawa³a:

M³odoœci! dodaj mi skrzyd³a!
Niech nad martwym wzlecê œwiatem
W rajsk¹ dziedzinê u³udy:
Kêdy zapa³ tworzy cudy,
Nowoœci potrz¹sa kwiatem
I obleka w nadziei z³ote malowid³a!
Elunia ³¹czy³a w sobie cechy obu tych postaci.

W zakresie dydaktyki, nie tylko jêzyka polskiego, jej
osi¹gniêcia œmia³o mo¿na porównaæ z dokonaniami
Dedala, a zaciêcie, z jakim wdra¿a³a swoje pomys³y
w ¿ycie, jak dawa³a siê im ponosiæ, z fantazj¹ Ikara. To Ona
rozpropagowa³a w naszym województwie pomiar
dydaktyczny, wczeœniej robi¹c studia podyplomowe
z tego zakresu u profesora Boles³awa Niemierki. Chyba
nie ma w województwie warmiñsko-mazurskim szko³y,
w której nie by³oby chocia¿by jednego nauczyciela, który
uczy³ siê od Niej pomiaru dydaktycznego. To Ona by³a
prekursork¹ planowania wynikowego. Gor¹co wspiera³a
egzaminy zewnêtrzne. Zosta³a egzaminatorem egzaminu
maturalnego z jêzyka polskiego w, tzw. grupie „0”. Przez
kilka lat przewodniczy³a grupie egzaminatorów
sprawdzaj¹cych pisemne prace maturalne z jêzyka
polskiego na poziomie rozszerzonym. Prowadzi³a te¿
pierwsze grupy egzaminatorów przedmiotów
humanistycznych w gimnazjum. Organizowa³a w naszym
województwie, na zlecenie instytucji centralnej, pilota¿owe
badania trzecioklasistów, które przekszta³ci³y siê potem
w Ogólnopolskie Badanie Umiejêtnoœci Trzecioklasistów.

Jej oczkiem w g³owie by³a edukacyjna wartoœæ dodana
(EWD), której od pocz¹tku kibicowa³a. Zosta³a jednym
z nielicznych w naszym województwie jej koordynatorów.
Funkcjonowa³a w g³êbokim przekonaniu, ¿e EWD jest,
jak dot¹d, najbardziej rzeteln¹ miar¹ opisuj¹c¹ wyniki
egzaminów zewnêtrznych. Systematycznie doskonali³a
swoje kompetencje w zakresie wykorzystania w szko³ach
EWD. Pamiêtam jej ekscytacjê, kiedy pojawi³ siê pierwszy
kalkulator EWD. Da³a mu siê uwieœæ na wiele lat.
Jej kompetencje w tym zakresie poparte niesamowitym
entuzjazmem sprawi³y, ¿e szko³y zapisywa³y siê do Eluni
na kilka miesiêcy wczeœniej, aby nauczy³a je korzystania
z kalkulatora i wykorzystywania EWD w analizie
i interpretacji wyników egzaminów zewnêtrznych.
Wielokrotnie brakowa³o jej terminów na „zmieszczenie”
wszystkich zainteresowanych szkoleniami. Zazwyczaj na
pocz¹tku grudnia wpada³a w panikê, ¿e koñczy siê rok,

a ona nie znalaz³a terminów dla jeszcze kilku szkó³,
czekaj¹cych na ni¹. Radzi³em Jej wtedy ¿artobliwie, aby
zmieni³a kalendarz na juliañski, zyska dwa tygodnie.
Œmia³a siê z tego serdecznie.

To Ela wygra³a grant Warmiñsko-Mazurskiego Kuratora
Oœwiaty na szkolny system badania osi¹gniêæ
edukacyjnch. Przedstawi³a kompleksowy model
prowadzenia wielopoziomowych badañ osi¹gniêæ
edukacyjnych uczniów i skoordynowania go z analiz¹
i interpretacj¹ wyników egzaminów zewnêtrznych.
Funkcjonowa³ w szko³ach przez kilkanaœcie lat.
Prezentowa³a go na ogólnopolskiej konferencji
w Warszawie. Jecha³a tam pe³na obaw, a wróci³a
oszo³omiona zainteresowaniem, z jakim spotka³ siê Jej
pomys³ wœród uczestników konferencji. By³a szczêœliwa,
¿e Jej praca zosta³a doceniona na takim forum.

Od momentu zafunkcjonowania egzaminów
zewnêtrznych Elunia bardzo uwa¿nie analizowa³a wyniki
szkó³ z województwa warmiñsko-mazurskiego. Pora¿ki
tych szkó³ traktowa³a jak w³asn¹ pora¿kê. Bardzo
identyfikowa³a siê z ka¿d¹ szko³¹ z osobna i wszystkimi
razem. Cieszy³a siê awansem ka¿dej szko³y, chocia¿by
to by³o przejœcie z pierwszej do drugiej staniny.
Te zainteresowania przyczyni³y siê do powstania, jak na
2005 rok, bardzo nowatorskiego projektu wspomagania
szkó³ z najni¿szymi wynikami w skali staninowej –
programów naprawczych. Szko³a „otrzymywa³a” na trzy
lata koordynatora, który wspiera³ j¹ w dzia³aniach,
maj¹cych na celu podniesienie wyników egzaminów
zewnêtrznych. Projektem tym zosta³o objêtych
kilkadziesi¹t szkó³ podstawowych i gimnazjów na Warmii
i Mazurach. W wiêkszoœci przypadków zakoñczy³ siê on
sukcesem. Pomys³odawczyni¹, realizatork¹
i koordynatork¹ ca³ego projektu by³a w³aœnie Ela.

Do szkó³, które w ramach projektu osi¹ga³y
spektakularny wynik, Elunia jeŸdzi³a z bukietem
czerwonych ró¿. Kiedyœ powiedzia³a, ¿e jej marzeniem
by³oby wydanie po³owy pensji na kwiaty dla szkó³, które
awansowa³y w przedzia³ach staninowych.

To tylko czêœæ przedsiêwziêæ, w które anga¿owa³a siê.
Jeœli na te tylko wymienione na³o¿ymy niesamowit¹ pasjê
i zaraŸliw¹ wiarê, ¿e „to da siê zrobiæ”, to powstanie
w miarê pe³ny obraz Eli.

Ta pasja i chêæ „niesienia kaganka oœwiaty” warmiñsko-
mazurskim szko³om mia³a swoje konsekwencje
w powa¿nej operacji krêgos³upa. Ela na ka¿de szkolenie
„targa³a” ze sob¹ du¿¹ torbê, nierzadko dwie, materia³ów,
tekstów Ÿród³owych czy przydatnych ksi¹¿ek przedmiotu.
Uwa¿a³a, ¿e jak nauczyciele zobacz¹ ksi¹¿kê, dotkn¹ jej,
to chêtniej z niej skorzystaj¹ ni¿ wtedy, gdy tylko o niej
us³ysz¹. Zdarza³o siê, ¿e czêœæ ksi¹¿ek rozdawa³a, bo
nauczyciele byli tak bardzo nimi zainteresowani.
Pamiêtam, gdy pewnego razu strofowana przeze mnie
powiedzia³a: Ty nie wiesz, jak tej dziewczynie œwieci³y siê
oczy, gdy przegl¹da³a tê ksi¹¿kê i pyta³a, gdzie mo¿na j¹
nabyæ. Nie mog³am jej nie daæ.  Ca³a Elunia.

DŸwiganie takich ciê¿arów odbi³o siê na jej zdrowiu.
Nawet wtedy nie ¿a³owa³a swojego wczeœniejszego
postêpowania.
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By³a z ni¹ do koñca tylko jedna z przyjació³ek, która nie
da³a siê Eluni odsun¹æ od siebie.

Ela Jermacz zmar³a wieczorem, w wigiliê
- 14 paŸdziernika – œwiêta nauczycieli. By³a wybitn¹
Nauczycielk¹. Byæ mo¿e œmieræ w tak wyj¹tkowym dniu
to dla Niej nagroda za dobro, które czyni³a, a dla nas
potwierdzenie Jej wyj¹tkowoœci.

Ela spoczê³a w Kolnie w grobie swoich ukochanych
dziadków Jermaczów, u których pomieszkiwa³a
w dzieciñstwie. Swego czasu mawia³a o nich:
Niesamowicie mnie rozpieszczali w dzieciñstwie, za to
postawi³am im nagrobek.  I tak historia zatoczy³a ko³o.

Gdy dobieg³y koñca uroczystoœci pogrzebowe, nad
cmentarzem ukaza³a siê przepiêkna wyraŸna têcza.
¯a³obnicy stali z zadartymi g³owami. To by³a magiczna
chwila. Pomyœla³em, ¿e oto Pan Bóg zawar³ z Eluni¹, jak
z Noe, przymierze. Ciekawe, co tym razem obieca³...

Elu, brakuje mi Twojego „nieprawda¿”, „m³ody
cz³owieku” i „Zrób mi, proszê, ³adn¹ kawkê”.

Szukaj¹c analogii miêdzy romantyzmem a El¹,
zastanawia³em siê, któr¹ z bohaterek mog³aby byæ
i doszed³em do wniosku, ¿e tylko Lill¹ Wened¹ – dobr¹,
upart¹, cierpliw¹, mi³osiern¹ harfistk¹.

Przedstawiony obraz El¿biety Lucyny Jermacz jest na
wskroœ subiektywny i bardzo niepe³ny, mam tego pe³n¹
œwiadomoœæ. To rezultat nie tylko takiego postrzegania
Eluni, ale tak¿e mojej mentalnoœci, mojego zasobu jêzyka.
Tym jêzykiem nie jestem w stanie odmalowaæ innego
obrazu. Jeœli Ktoœ chcia³by podzieliæ siê swoim obrazem
Eli, serdecznie zapraszam do uczynienia tego na ³amach
kolejnego numeru „Kajetu”.

Pamiêci Tej, która mia³a serce i „patrza³a” w serce.

Wojciech Tañski
W-M ODN w Olsztynie

Jedyne, czego Ela ¿a³owa³a po operacji i rehabilitacji
to tego, ¿e nie mo¿e jeŸdziæ na rowerze. To by³ jej sposób
na odreagowanie dnia codziennego, to by³o chyba jedyne
jej hobby. Mog³a godzinami opowiadaæ o swoich
eskapadach rowerowych po nadmorskich pla¿ach, po
œcie¿kach rowerowych Olsztyna i okolic, a tak¿e drogi
na Butryny. Mia³a ulubion¹ polanê z „miejscówk¹” na
najpiêkniejszy wschód s³oñca, jaki mo¿na by³o sobie
wyobraziæ – mawia³a.

Przebola³a zakaz noszenia szpilek, ale z niemo¿noœci¹
jazdy na rowerze nie pogodzi³a siê nigdy.

Drug¹ jej pasj¹ by³y podró¿e. Najlepiej w ciep³e
s³oneczne czêœci Polski czy œwiata. Uwielbia³a siê opalaæ.
Dziêki jej opowieœciom czujê, jakbym zna³ ka¿dy skrawek
nadba³tyckiej pla¿y od Gdañska po granicê z Niemcami,
jakbym razem z Ni¹ dziwi³ siê wygl¹dowi i wielkoœci Olimpu
czy egipskich piramid.

Elunia lubi³a te¿ œpiewaæ i robi³a to tak, ¿e s³ucha³o siê
jej z przyjemnoœci¹. Szkoda, ¿e ju¿ nie us³yszy siê
Jej g³osu…

Romantycy mi³oœæ do kobiety zamieniali na mi³oœæ do
ojczyzny. By³a ona dla nich bóstwem, na o³tarzu którego
sk³adali swoje ¿ycie. Dla Eli najwiêksz¹ mi³oœci¹ by³o
edukowanie nauczycieli. Na o³tarzu tej mi³oœci z³o¿y³a ¿ycie
osobiste…

Elunia nigdy nie skar¿y³a siê na jakiekolwiek
dolegliwoœci. Próby reagowania na Jej grymasy bólu
zbywa³a ¿artem, bagatelizowaniem, zmian¹ tematu,
a ostatnio – zniecierpliwieniem czy wrêcz irytacj¹. Ka¿d¹
chorobê uznawa³a za coœ bardzo intymnego. Dopóty
pracowa³a, dopóki by³a w stanie ukrywaæ cierpienie.
Decyzj¹ o nag³ym odejœciu z pracy zaskoczy³a wszystkich.
Zerwa³a kontakty. Odpowiada³a wy³¹cznie na smsy.
Ostatni sms od Niej otrzyma³em 9 wrzeœnia i by³
odpowiedzi¹ na zaproszenie dyrektora Oœrodka, który
przeze mnie zaprasza³ J¹ na coroczny wyjazd
pracowników. Sms brzmia³: Wojtku przeka¿ szefowi
szczególne podziêkowania. Zobaczê siê z Wami,
gdy skoñczy siê wojna, spadnie inflacja, zmieni minister…?
Do zobaczenia w lepszych czasach. E.J.

Gdy dowiedzia³em siê o œmierci Eluni, do g³owy
przysz³y mi s³owa z Mickiewiczowskiego „Pana Tadeusza”:

Nie gin¹ nigdy broni¹ sieczn¹ ani paln¹,
Lecz starzy umieraj¹ œmierci¹ naturaln¹.
Maj¹ te¿ i swój smêtarz, kêdy, bliscy œmierci,
Ptaki sk³adaj¹ pióra, czworonogi sierci.
NiedŸwiedŸ, gdy zjad³szy zêby strawy nie prze¿uwa,
Jeleñ zgrzybia³y, gdy ju¿ ledwie nogi suwa,
Zaj¹c sêdziwy, gdy mu ju¿ krew w ¿y³ach krzepnie,
Kruk, gdy ju¿ posiwieje, soko³, gdy oœlepnie,
Orze³, gdy mu dziób stary tak siê w kab³¹k skrzywi,
¯e zamkniêty na wieki ju¿ gard³a nie ¿ywi –
Id¹ na smêtarz. Nawet mniejszy zwierz, raniony
Lub chory, bie¿y umrzeæ w swe ojczyste strony.
St¹d to w miejscach dostêpnych, kêdy cz³owiek goœci,
Nie znajduj¹ siê nigdy martwych zwierz¹t koœci.
Skry³a siê w swoim „mateczniku”, aby nie narzucaæ siê

z cierpieniem innym, aby nie absorbowaæ nikogo.
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Jakie postawy mo¿e przyjmowaæ
cz³owiek wobec trudnych
doœwiadczeñ ¿yciowych?

Analiza tekstów kultury w oparciu o now¹ formu³ê
egzaminu maturalnego: Matura 2023

Synonimicznym wyrazem do wyra¿enia: trudne
doœwiadczenia  mo¿e byæ trauma/uraz psychiczny , czyli
trwa³a zmiana w psychice, która spowodowana jest
gwa³townym i przykrym prze¿yciem. Trauma mo¿e
oznaczaæ tak¿e to, co powoduje w psychice trwa³¹ zmianê,
nag³e wzruszenie. Jest stanem psychicznym wywo³anym
dzia³aniami czynników zewnêtrznych, zagra¿aj¹cych
zdrowiu lub ¿yciu, które prowadz¹ do g³êbokich zmian
w funkcjonowaniu cz³owieka. Rezultatem takiego urazu
u osoby dotkniêtej traum¹ mog¹ byæ utrwalone trudnoœci
w powrocie do poprzedniego funkcjonowania. Trudnoœci
te mog¹ niekiedy tworzyæ zespó³ objawów, tzw. zespó³
stresu pourazowego. Nastêpstwami doznanej traumy
mo¿e byæ: lêk, ¿a³oba, depresja, wzrost zachowañ
agresywnych i autoagresywnych (w tym próby
samobójcze), symptomy psychotyczne, obni¿one
poczucie w³asnej wartoœci, problemy spo³eczne. Autorzy
fachowej literatury wymieniaj¹ nastêpuj¹ce objawy PTSD:
izolowanie siê od otoczenia, nadmierne, nieadekwatne
reakcje na bodŸce, np. wybuchy gniewu, ponowne
prze¿ywanie (flashbacks): niezwykle ¿ywe i intensywne
wspomnienia dotycz¹ce przebiegu traumatycznego
zdarzenia, które pojawiaj¹ siê niezale¿nie od woli,
koszmary senne zwi¹zane z traumatyczn¹ sytuacj¹,
anhedonia: niezdolnoœæ do odczuwania przyjemnoœci,
unikanie sytuacji mog¹cych budziæ wspomnienia zwi¹zane
z sytuacj¹, która spowodowa³a traumê, zaburzenia snu,
ko³atanie serca, bóle g³owy, przyspieszony oddech, brak
apetytu.

Sk¹d zainteresowanie polonisty tym tematem? Jest to
stan, w który czêsto popadaj¹ bohaterowie literaccy,
ró¿nie sobie z nim radz¹c. Trudne doœwiadczenia z jednej
strony mog¹ wzmocniæ wewnêtrznie (np. Hiob), staæ siê
impulsem do przemiany (np. Rodion Raskolnikow),
z drugiej strony – zainspirowaæ do czynów niemoralnych,
dzia³aj¹cych destrukcyjnie na cz³owieka (np. Achilles
i pomszczenie œmierci Patroklosa, Makbet). Analiza
tekstów z motywem traumy otwiera przed uczniami wiele
mo¿liwoœci: pog³êbia ich kompetencje psychologiczne,
pomaga w oswojeniu, zrozumieniu przykrych, osobistych
prze¿yæ. Literatura wiêc bêdzie tu pe³niæ funkcjê
terapeutyczn¹. Nie zapominajmy równie¿ o tym, ¿e wokó³
nas znajduje siê wiele osób, które dozna³y i, nadal,
doznaj¹ krzywd. Spotkania z bohaterami rozbudz¹
w uczniach empatiê i uwra¿liwi¹ na trudn¹ i dramatyczn¹
sytuacjê m³odzie¿y uchodŸczej obecnej w polskich
szko³ach. Jest jeszcze jedna, wa¿na, kwestia: motyw ten
pojawi siê na maturze w 2023 r. (zadania jawne
opublikowane na stronie CKE) i uczniowie powinni go
zg³êbiæ, aby odnieœæ sukces na egzaminie. W takim razie:
Per aspera ad astra!

Poni¿szy tekst jest luŸn¹ propozycj¹ omówienia tego
tematu, celem - zaprezentowanie wartoœciowych tekstów
kultury, pog³êbiaj¹cych kompetencje spo³eczne oraz
umo¿liwiaj¹cych przyswojenie treœci z podstawy
programowej. Bêdzie to te¿ pretekst do uœwiadomienia,
¿e sztuka ma ogromny wp³yw na cz³owieka i jakoœæ jego
¿ycia. Umo¿liwi zilustrowanie sposobów wykorzystania
zaprezentowanych tekstów i kontekstów w sytuacji
problemowej (przyk³ady wykorzystania motywu
w zadaniach maturalnych).

Zacznijmy od ciekawostek. Ju¿ w czasach staro¿ytnych
opisywano nastêpstwa traumy. Mo¿na je znaleŸæ
w dzie³ach cywilizacji antycznych. Opis PTSD datuje siê
ju¿ na okres ok. 4000 lat p.n.e.

W latach 2027-2003 p.n.e. miasto Ur zosta³o
zaatakowane i zniszczone przez cywilizacje Sumerów
i Elamitów. Traumê mieszkañców miasta Ur, jako
konsekwencjê tego ataku, zapisano pismem klinowym
(objawy stresu pourazowego zaznaczy³am pogrubieniem):

„ Sumerowie i Elamici, niszczyciele zarobili na tym
trzydzieœci szekli. Dom prawego zniszczyli kilofami; ludzie
jêczeli . Miasto obrócili w ruiny; ludzie jêczeli . Pani miasta
p³aka³a: Nieszczêœcie dla mojego miasta , p³aka³a:
nieszczêœcie dla mojego domu . W jego wynios³ych
bramach, gdzie byli przyzwyczajenie do spacerów, le¿a³y
martwe cia³a. Na jego alejach, gdzie odbywa³y siê uczty,
le¿eli rozrzuceni. Na jego ulicach, gdzie byli przyzwyczajeni
do spacerów, le¿a³y stosy ludzi. W jego pa³acach, gdzie
mia³y miejsce festiwale ziemi, le¿a³o mnóstwo osób. W nocy
dotar³ do mnie gorzki lament . Ja, mimo ¿e by³a noc,
zadr¿a³am. Nie uciek³am przed przemoc¹ tej nocy.
Zniszczenia podobne jak w oku cyklonu – zaiste jego
trwoga ca³kowicie mnie wype³ni³a . Z uwagi na
[cierpienie] w miejscu mojego nocnego odpoczynku.
W miejscu mojego nocnego odpoczynku zaiste nie ma dla
mnie pokoju. ”

Jeden z najwiêkszych pisarzy staro¿ytnej Grecji –
Plutarch z Cheronei (50 – 125 r. n.e.) w „ ¯ywotach œwiêtych
mê¿ów” te¿ opisuje traumatyczne doœwiadczenia:

„ Sam teraz wyczerpany prac¹ i uginaj¹cy siê pod
ciê¿arem niepokoi, nie móg³ utrzymaæ swojej odwagi,
a dusz¹ wstrz¹sa³y obawy nowej wojny i kolejnych,
budz¹cych grozê potyczek i niebezpieczeñstw, które
zna³ z w³asnego doœwiadczenia. ”

Reasumuj¹c: ju¿ w cywilizacjach staro¿ytnych temat
traumy by³ znany i – jak siê za chwilê oka¿e – pierwsi
autorzy literatury piêknej tamtych czasów w swoich
dzie³ach równie¿ go zg³êbiali. Przyjrzyjmy siê Achillesowi
– bohaterowi „ Iliady ” Homera. Strata przyjaciela,
Patroklosa, staje siê dla niego traumatycznym
prze¿yciem. Heros wpada w z³oœæ, furiê. Negatywne
emocje wy³¹czaj¹ racjonalne myœlenie. Postanawia
pomœciæ œmieræ druha. Stanie do pojedynku z Hektorem,
a nastêpnie zbezczeœci jego zw³oki, a cia³o pozostawi
niepochowane, co w kulturze, religii staro¿ytnej jest
bluŸnierstwem wobec bogów:
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„(…) Sam Pelid w ³zach ustawnych swe bole natê¿a,
I sen , co wszystkie rzeczy ¿yj¹ce zwyciê¿a,
Nie chwyci³ go : daremnie rzuci³ siê na ³o¿e…
Ci¹gle myœli o druhu, obfite ³zy toczy,
Ju¿ bokiem, grzbietem poœciel, ju¿ piersiami t³oczy,
To nagle siê porywa, b³êdnym chodzi krokiem
Nad brzegiem, a¿ Jutrzenka piêknym spojrzy okiem.
Niech zginê zaraz — rycerz zapalony rzecze
Gdy od tego nieszczêœcia los mnie nie uchroni³,
By umar³ mój przyjaciel, a jam go nie broni³…
Choæ moja krzywda ciê¿ka , potrzebie ulegnê,
Wraz na zabójcê mego przyjaciela biegnê;
Potem niechaj œmieræ na mnie spe³ni wyrok srogi,
Jak wielki Kronidzechce i Olimpu bogi…
Nie odradzaj mi, matko! Twe ³zy, twe zaklêcia
Niezdolne mnie od tego cofn¹æ przedsiêwziêcia (…)”.

Zupe³nie inaczej w obliczu cierpienia zachowuje siê
Hiob:

„(…) Dosz³o mnie tajemne s³owo, jakiœ szmer przyjê³o
me ucho w zg³êbianiu nocnych rozmyœlañ , gdy sen
cz³owiekiem ow³adn¹³. Strach mnie ogarn¹³ i dr¿enie ,
¿e wszystkie siê  koœci zatrzês³y, tchnienie mi twarz
owionê³o, w³osy siê na mnie zje¿y³y . Sta³. Nie pozna³em
twarzy. Jakaœ postaæ przed mymi oczami .

Szelest. Myœla³em: Wypocznê na ³ó¿ku, pos³anie to trosk
mych powiernik. Lecz Ty mnie snami przestraszasz,
przera¿asz mnie widziad³ami. Wolê umrzeæ . Moja dusza
wybra³a uduszenie, a œmieræ – moje cz³onki (…).
I Pan przywróci³ Hioba do dawnego stanu, gdy¿ modli³
siê on za swych przyjació³ (…)”.

Cierpienie bohatera staje siê traum¹: bohater boi siê,
¿e ma halucynacje, charakteryzuje go niechêæ do ¿ycia.
Jednak ból wp³ywa zupe³nie inaczej na postawê Hioba:
umacnia go wewnêtrznie, pog³êbia jego wiarê oraz ufnoœæ
w Bogu: „ Bóg da³, Bóg wzi¹³ ”.

Jak wykorzystaæ powy¿sze fragmenty lektur
obowi¹zkowych w kontekœcie Nowej Matury 2023?

1. Zbadaæ, zanalizowaæ oba teksty. Wyci¹gn¹æ
wnioski.

Bior¹c pod uwagê popularnoœæ motywu traumy,
sposób ujêcia tego tematu w ró¿nych utworach
i odwo³uj¹c siê do znajomoœci ca³oœci treœci,
oddzia³ywania traumy na dalsze wybory/losy bohatera
(pozytywny czy negatywny), nasuwa siê nastêpuj¹cy
wniosek: motyw trudnych doœwiadczeñ obecny jest
w literaturze ju¿ od czasów staro¿ytnych, jest to
wydarzenie, które zmienia hierarchiê wartoœci, spojrzenie
na œwiat, drugiego cz³owieka, Boga itd., mo¿e umocniæ
cz³owieka, zmotywowaæ go do dzia³ania lub – wrêcz
przeciwnie – zniszczyæ jego morale.

2. Wykorzystaæ ich problematykê w oparciu
o jawne zadania.

Uczniowie, wykorzystuj¹c omówione fragmenty „Iliady”
Homera oraz „Ksiêgi Hioba”, mog¹ przygotowaæ plan
wypowiedzi ustnej do tematów:

a) Jak cz³owiek mo¿e siê zachowaæ w obliczu cierpienia?
Omów zagadnienie na podstawie znanych ci
fragmentów„Ksiêgi Hioba” . W swojej odpowiedzi
uwzglêdnij wybrany kontekst.

b) Cierpienie i heroizm jako dwa aspekty postawy
cz³owieka w zmaganiu z losem. Omów zagadnienie
na podstawie znanych ci fragmentów Iliady Homera .
W swojej odpowiedzi uwzglêdnij wybrany kontekst.

3. Przygotowaæ ucznia na wykorzystanie
fragmentów lektury obowi¹zkowej („Iliada”, „Ksiêga
Hioba”) w zadaniu nr 2 czêœci ustnej, jako kontekstów
i tekstów w czêœci pisemnej: wypowiedzi
argumentacyjnej.

Nie mo¿emy zapominaæ o tym, ¿e oprócz jawnego
zadania nr 1 na egzaminie ustnym: uczeñ bêdzie musia³
zrealizowaæ zadanie nr 2, które dotyczyæ mo¿e zagadnieñ
jêzykowych albo omówienia i interpretacji tekstu
ikonicznego/literackiego. Oto kilka propozycji zadañ tego
typu w oparciu o omówiony materia³ literacki.

a) Jakimi œrodkami jêzykowymi mo¿na wyra¿aæ uczucia?
Omów zagadnienie na podstawie zamieszczonego
poni¿ej materia³u oraz wybranego tekstu kultury albo
utworu literackiego, albo w³asnych doœwiadczeñ.
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„(…) Niech zginê zaraz — rycerz zapalony rzecze
Gdy od tego nieszczêœcia los mnie nie uchroni³,
By umar³ mój przyjaciel, a jam go nie broni³…
Choæ moja krzywda ciê¿ka, potrzebie ulegnê,
Wraz na zabójcê mego przyjaciela biegnê;
Potem  niechaj œmieræ na mnie spe³ni wyrok srogi ,
Jak wielki Kronid zechce i Olimpu bogi…
Nie odradzaj mi, matko! Twe  ³zy, twe zaklêcia
Niezdolne mnie od tego cofn¹æ przedsiêwziêcia (…)”.

Nie mo¿emy zapominaæ o pytaniu na temat
wypowiedzi (indywidualna refleksja/perspektywa), np.
Czy bardziej poruszaj¹ ciê emocje wyra¿one w dziele
Homera, czy w jêzyku potocznym? Uzasadnij odpowiedŸ.

b) Trudne/traumatyczne doœwiadczenia/cierpienia jako
temat tekstów kultury. Omów zagadnienie na
podstawie zamieszczonego poni¿ej materia³u oraz
wybranego utworu literackiego  (na podstawie
za³¹czonego tekstu ikonicznego).

Jan Matejko „Jan Kochanowski nad zw³okami Urszulki”

Mo¿na znowu sformu³owaæ pytanie na temat
indywidualnej perspektywy, np. Czy autor obrazu, Twoim
zdaniem, w przekonuj¹cy sposób przedstawi³ cierpienie
ojca? Uzasadnij odpowiedŸ.

Czas na egzamin pisemny:
Wp³yw wydarzeñ traumatycznych na ¿ycie cz³owieka.
Omów zagadnienie. W pracy odwo³aj siê do:

• fragmentu „Iliady” Homera,
• innego utworu literackiego – mo¿e to byæ równie¿

utwór poetycki,
• wybranych kontekstów.

Twoja praca powinna liczyæ 300 wyrazów.

Podobnie jak w przypadku egzaminu ustnego,
uczniowie mog¹ przygotowaæ plan rozprawki na powy¿szy
temat. Mo¿e byæ to równie¿ temat pracy klasowej po
omówieniu tekstów staro¿ytnych.

Realizowanie treœci/umiejêtnoœci z podstawy
programowej/wymagañ edukacyjnych w zaproponowanej
ods³onie ma wiele korzyœci. Uczniowie uœwiadomi¹ sobie,
¿e sztuka wp³ywa na jakoœæ ¿ycia cz³owieka, oswoja siê
z sytuacj¹ egzaminacyjn¹ (zadania typu maturalnego),
stan¹ siê bardziej czujni, uwa¿ni na trudne doœwiadczenia
innych ludzi i zwi¹zane z nimi cierpienia, w myœl sentencji
Maksyma Gorkiego: Wszystko, co we mnie dobre,
zawdziêczam ksi¹¿ce .

 Ewa Kiry³a
 W-M ODN w Olsztynie

•ród³a:
1. Pojêcie traumy: https://pl.wikipedia.org/wiki/Trauma

[dostêp: 14.12.2022)
2. Homer „Iliada”: https://wolnelektury.pl/katalog/

lektura/homer-iliada.html [dostêp: 14.12.2022]
3. „Ksiêga Hioba”: https://biblia.deon.pl/rozdzial.php?id

=431 [dostêp: 14.12.2022]
4. Obraz Jana Matejki „Jan Kochanowski nad zw³okami

Urszulki”: https://pl.wikipedia.org/wiki/Jan_
Kochanowski_nad_zw%C5%82okami_Urszulki
[dostêp 14.12.2022]

5. Cywilizacje staro¿ytna a trauma: https://
www.psychiatriapolska.pl/Historia-traumy-i-zaburzen-
potraumatycznych-w-literaturze,58077,0,1.html
[dostêp: 14.12.2022]

6. Zadania jawne: https://cke.gov.pl/images/
_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/komunikaty/
Aneks_EM_Komunikat_o_egzaminie_ustnym_z_j%C4
%99zyka_polskiego_Formu%C5%82a%202023.pdf
[dostêp: 14.12.2022]

Podró¿ jako motyw literacki
na lekcjach jêzyka polskiego
w szkole ponadpodstawowej

21 listopada 2022 roku Warmiñsko - Mazurska
Biblioteka Pedagogiczna w Olsztynie zorganizowa³a
konferencjê pod has³em: Wydarzenie. Wyzwanie.
Prze¿ycie. Poznanie – wielowymiarowoœæ
doœwiadczenia Podró¿y w romantyzmie,  co sk³oni³o
mnie do refleksji na temat podró¿y jako motywu
literackiego, który jest bardzo czêsto przywo³ywany na
lekcjach jêzyka polskiego w szkole ponadpodstawowej,
szczególnie w trakcie omawiania literatury epoki
romantyzmu.

Motyw podró¿y, pojawiaj¹cy siê w literaturze
romantyzmu, jest tak¿e wielowymiarowym
doœwiadczeniem, które staje siê wydarzeniem,
wyzwaniem, prze¿yciem i poznaniem dla nas, nauczycieli
i naszych uczniów, szczególnie w klasie maturalnej.
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Dlaczego podró¿?

Romantyzm jest manifestacj¹ energii, ruchu w³aœnie,
poprzez zaprzeczenie biernoœci i stagnacji. ̄ ycie tej epoki
wyra¿ane jest poprzez motyw Podró¿y , która staje siê
nie tylko wa¿nym tematem literackim. Literatura rejestruje
jej obraz mimetyczny. Wówczas mamy do czynienia
z literack¹ ilustracj¹ przebiegu podró¿y: ma ona wartoœæ
faktograficzn¹, dokumentaln¹, historyczn¹, biograficzn¹.
Mo¿e mieæ tak¿e charakter metaforyczny, wtedy staje siê
realizacj¹ toposu homo viator, a nawet zyskuje sensy
metafizyczne.

Czym jest podró¿?

Podró¿   – to „przebywanie drogi do jakiegoœ odleg³ego
miejsca”, pojêcie zawieraj¹ce wiele synonimów, np.
droga, jazda, kurs, wycieczka. Jednak opracowuj¹c
znaczenie tego leksemu, warto zwróciæ uwagê na jego
pole semantyczne. W takim ujêciu, w kontekœcie
romantyzmu,  Podró¿ to: wycieczka, wyprawa,
pielgrzymka, wywózka, pogoñ .

Mo¿liwoœci jest wiele…

Przy tak pojemnym polu znaczeniowym, realizuj¹c
podstawê programow¹, mogê wiêc uczyæ:

• analizy i interpretacji tekstu;
• kontekstów (na pewno wskazany: biograficzny,

historyczny, literacki, filozoficzny, religijny);
• na czym polega literackoœæ tekstu;
• mogê uœwiadamiaæ uczniom, jakie s¹ relacje miêdzy

dzie³em literackim i jego twórc¹.

Metody!!!

Aby skutecznie dzia³aæ, mogê wykorzystaæ ró¿ne
metody pracy: metody asymilacji wiedzy (podaj¹ce), np.
wyk³ad informacyjny, pogadanka pedagogiczna,
eksploracja tekstu;  metody problemowe, np. dyskusja,
heureza, metoda projektu, webquest i wiele innych,
z rutynami krytycznego myœlenia na czele  w zale¿noœci
od celu , który zamierzam osi¹gn¹æ.

G³ówny cel: koncentracja na formie i funkcji podró¿y ,
poniewa¿:

• podró¿ jest sytuacj¹ motywuj¹c¹ wypowiedŸ literack¹
i wp³ywa na jej charakter;

• podró¿ jest doœwiadczeniem (chodzi o jej
metaforyczne znaczenie i zwi¹zek z bohaterem
literackim okreœlanym jako homo viator).

Warto wiêc zwróciæ uwagê na takie zagadnienia jak:
• dualistyczny charakter rzeczywistoœci w epoce

romantyzmu – wielowymiarowoœæ rozumienia
podró¿y;

• podró¿ jako motyw literacki, ale tak¿e pojawiaj¹cy
siê w innych tekstach kultury;

• podró¿uj¹cy jako bohater zdobywaj¹cy
doœwiadczenie.

Tematy z Informatora maturalnego 2023 jako inspiracja
na lekcjach jêzyka polskiego:

1. Emigracja jako doœwiadczenie Polaków. Omów
zagadnienie na podstawie „Pana Tadeusza” Adama
Mickiewicza. W swojej odpowiedzi uwzglêdnij
równie¿ wybrany kontekst.

2. Sybir jako symbol cierpienia narodu. Omów
zagadnienie na podstawie „Dziadów” czêœci III Adama
Mickiewicza. W swojej odpowiedzi uwzglêdnij
równie¿ wybrany kontekst.

3. Droga do dojrza³oœci romantycznego indywidualisty.
Omów zagadnienie na podstawie „Kordiana” Juliusza
S³owackiego. W swojej odpowiedzi uwzglêdnij
równie¿ wybrany kontekst.

4. Motyw podró¿y w wymiarze rzeczywistym
i wewnêtrznym. Omów zagadnienie na podstawie
„Kordiana” Juliusza S³owackiego. W swojej
odpowiedzi uwzglêdnij równie¿ wybrany kontekst.

5. Poszukiwanie sensu ¿ycia i os¹d œwiata przez
bohatera literackiego. Omów zagadnienie na
podstawie „Kordiana” Juliusza S³owackiego.
W swojej odpowiedzi uwzglêdnij równie¿ wybrany
kontekst.

6. Dramat rodzinny – inna wizja drogi romantycznego
bohatera. Omów zagadnienie na podstawie „Nie-
Boskiej Komedii” Zygmunta Krasiñskiego. W swojej
odpowiedzi uwzglêdnij równie¿ wybrany kontekst.

Cz³owiek – zmagaj¹cy siê z losem samotnik
poszukuj¹cy swojej drogi ¿yciowej.

Cz³owiek w poszukiwaniu swojego miejsca na ziemi.
Podró¿owanie jako sposób na poznanie œwiata

i samego siebie. W pracy odwo³aj siê do:
• wybranej lektury obowi¹zkowej
• innego utworu literackiego
• wybranych kontekstów.
W pracy odwo³aj siê do:

• wybranej lektury obowi¹zkowej – utworu epickiego
albo dramatycznego

• sensu wiersza „Do samotnoœci” Adama Mickiewicza
• wybranych kontekstów

Proste rozwi¹zanie…(propozycja)

Aby mówiæ o problematyce, trzeba znaæ treœæ lektury.
Mo¿na j¹ utrwaliæ i porz¹dkowaæ poprzez odpowiedzi na
nastêpuj¹ce pytania wokó³ zagadnienia Podró¿y :

• Kto jest podró¿uj¹cym (bohater)
• Z jakiego powodu podró¿uje?
• Dok¹d? (miejsce)
• Kogo spotyka?
• Po co podró¿uje? (cel)
• Z jakim skutkiem?
Te same pytania mog¹ odnosiæ siê do asocjacji

poprzez „myœlenie obrazami”, które pobudza
kreatywnoœæ uczniów. Poni¿ej dwie mo¿liwoœci: jedna
odnosi siê do skojarzeñ utrwalonych w kulturze (obraz –
utwór literacki), druga wykorzystuje swobodne
skojarzenia:
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„Quo vadis” Henryka
Sienkiewicza – pomys³ na

omawianie lektury w szkole
podstawowej cz. I

Od kilku lat nauczyciele jêzyka polskiego zmagaj¹ siê
na zajêciach edukacyjnych z jedn¹ z tyle¿ interesuj¹cych,
co wielop³aszczyznowych powieœci Henryka Sienkiewicza
– „Quo vadis”. Chocia¿ w przestrzeni wirtualnej funkcjonuje
ju¿ wiele podpowiedzi dydaktycznych - mniej lub bardziej
udanych i mniej lub bardziej zaawansowanych
metodycznie, mniej lub bardziej uwzglêdniaj¹cych
wy³¹cznie treœci z podstawy programowej kszta³cenia
ogólnego – to du¿a grupa nauczycieli nadal ma problem
z realizacj¹ tej¿e lektury. Prawdopodobnie wynika to
z wielu przyczyn, wœród których byæ mo¿e w³aœnie du¿a
iloœæ propozycji jest jedn¹ z najistotniejszych. Wszak
ogrom mo¿e onieœmielaæ i przyt³aczaæ.

Z tego powodu d³ugo zastanawia³em siê nad tym, czy
swoim artyku³em nie przyczyniê siê do jeszcze wiêkszego
dyskomfortu dydaktycznego polonistek i polonistów
pracuj¹cych w szkole podstawowej. Postanowi³em jednak
podj¹æ ryzyko w przekonaniu, ¿e mo¿e ten pomys³ cyklu
lekcji z „Quo vadis” bêdzie odpowiedzi¹ na oczekiwania
chocia¿by kilku nauczycieli. Z za³o¿enia ma to byæ próba
ca³oœciowego spojrzenia na tê lekturê obowi¹zkow¹.
Co nie oznacza, ¿e nie mo¿na jej modyfikowaæ, dodaj¹c
kolejne problemy i zagadnienia b¹dŸ wybieraj¹c tylko
pojedyncze jednostki lekcyjne, zgodne z potrzebami
nauczyciela i zespo³u uczniowskiego, z którym pracujê.

U podstaw ca³ego pomys³u leg³o kilka za³o¿eñ.
Po pierwsze, chêæ propagowania stosunkowo nowego
modelu, chocia¿ lepiej brzmia³oby metody, pracy
z lektur¹ – rutyn krytycznego myœlenia. Po drugie,
potrzeba przeniesienia na praktykê szkoln¹ postulatu
autorów podstawy programowej z jêzyka polskiego, aby
integrowaæ ze sob¹ cztery obszary wymagañ
szczegó³owych. Po trzecie, ukazanie mo¿liwoœci
funkcjonalnego okazjonalnego kszta³cenia sprawnoœci
jêzykowej. Po czwarte, stanie na stanowisku, ¿e punktem
wyjœcia do omawiania ka¿dego problemu, w ka¿dej
lekturze, powinna byæ rzetelna praca z odpowiednio
dobranym jej fragmentem. W ten sposób nawet uczeñ,
który nie przeczyta³ lektury, zetknie siê z ni¹. Pozna styl
autora, wyszuka potrzebne informacje i jest szansa,
chocia¿ niewielka, ¿e na tyle zainteresuje siê lektur¹, ¿e
j¹ w koñcu przeczyta w ca³oœci. Optymista? Pewnie tak,
ale nawet jeœli tylko jeden uczeñ tak post¹pi, warto.
Ponadto, uczeñ nauczy siê czytaæ teksty ze zrozumieniem:
wyszukiwaæ i selekcjonowaæ informacje, porz¹dkowaæ je
i na ich podstawie tworzyæ teksty w³asne. A to s¹ przecie¿
kompetencje przydatne nie tylko w edukacji, nie tylko na
egzaminach zewnêtrznych, ale w ¿yciu codziennym.

Nie ukrywam, ¿e pomys³ zosta³ dopracowany
z uczestnikami warsztatów poœwiêconych omawianiu
w szkole podstawowej „Quo vadis”, którym serdecznie
dziêkujê za aktywn¹ pracê i inspiruj¹ce wskazówki.

Caspar David Friedrich Nad morzem mg³y

 Domena publiczna

Jak widaæ, ka¿de rozwi¹zanie metodyczne, jeœli tylko
jest celowe, mo¿e byæ form¹ podró¿y przybli¿aj¹c¹ do
celu, jakim jest przygotowanie uczniów do matury.

Wies³awa Zieliñska
I LO w Olsztynie, W-M ODN w Olsztynie
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Jak omawiaæ na lekcjach jêzyka polskiego „Quo vadis”
Henryka Sienkiewicza?

I etap – przed przeczytaniem przez uczniów
lektury

Warto wygospodarowaæ oko³o 15 minut na jednej
z lekcji, aby poprosiæ uczniów o przeczytanie lektury.
Mo¿na to czytanie ukierunkowaæ poprzez nastêpuj¹ce
æwiczenie. Na du¿ej karcie u góry zapisujemy

Quo vadis – Dok¹d idziesz

i prosimy uczniów o podanie pytañ, które przychodz¹ im
do g³owy w zwi¹zku z takim tytu³em. Pytania zapisujemy
na tej samej karcie. Rzadko pytañ bêdzie tyle,
¿e potrzebna bêdzie druga kartka.

Prosimy, ¿eby uczniowie zapisywali te pytania
w zeszycie. Po zapisaniu odczytujemy wszystkie pytania
i prosimy, aby w trakcie czytania lektury starali siê znaleŸæ
na nie odpowiedŸ.

II etap – lekcja sprawdzaj¹ca konkretyzacjê lektury
w œwiadomoœci uczniów

Jeœli ktoœ na pierwszej lekcji z omawiania lektury
koniecznie musi zrobiæ sprawdzian z jej znajomoœci,
to niech zrobi, tylko niech go nie ocenia, poniewa¿ nie

pracowa³ jeszcze z uczniami nad znajomoœci¹ tekstu.
Polecenie przeczytania lektury nie jest równoznaczne
z nauczaniem poznawania lektury – jej treœci, struktury,
a nade wszystko ich celowoœci. Jedna z zasad pomiaru
dydaktycznego mówi, ¿e oceniaæ powinniœmy wy³¹cznie
to, czego nauczamy. Czy poleceniem przeczytania lektury
nauczaliœmy jej znajomoœci? Poza tym stres zwi¹zany
z ocenianiem w tej sytuacji mo¿e wypaczaæ obraz
konkretyzacji lektury w œwiadomoœci ocenianego zespo³u.
Czy o to nam chodzi w nauczaniu? Taki sprawdzian
powinien byæ traktowany tylko i wy³¹cznie w kategoriach
jednego ze sposobów sprawdzenia konkretyzacji lektury
w œwiadomoœci uczniów. Do tego celu mo¿na tak¿e
wykorzystaæ kartê, na której w poprzednim etapie
omawiania lektury zosta³y zapisane pytania odnoœnie jej
tytu³u. Próba udzielenia na nie odpowiedzi przez uczniów
poka¿e nam, co, ile i jak zrozumieli oni w trakcie czytania
lektury.

Jeszcze innymi sposobami sprawdzenia konkretyzacji
lektury w œwiadomoœci uczniów mog¹ byæ nastêpuj¹ce
zadania, np.:

Wska¿ swoj¹ ulubion¹ postaæ w lekturze i pisemnie
uzasadnij swój wybór. W uzasadnieniu podaj,
co i dlaczego przekona³o Ciê do tej w³aœnie postaci.

To samo mo¿na zorganizowaæ w formie galerii.
Rozwiesiæ w klasie kartki. Na ka¿dej z nich umieœciæ imiê
tylko jednej postaci. Uczniowie „zwiedzaj¹” galeriê i staj¹
pod kartk¹ ze swoj¹ ulubion¹ postaci¹. Nastêpnie zdejmuj¹
kartkê i ca³¹ grup¹ (wszystkie osoby, które sta³y pod
kartk¹) wykonuj¹ powy¿sze zadanie. Nale¿y tylko
pamiêtaæ, aby zaproponowana lista postaci by³a jak
najpe³niejsza. Na zajêciach jedna z uczestniczek wskaza³a
jako ulubion¹ postaæ niewolnicê Petroniusza. Pewnie
przygotowuj¹c wczeœniej galeriê postaci w ogóle nie
wzi¹³bym jej (postaci, nie uczestniczki) pod uwagê.

III etap – opracowywanie/omawianie lektury

1.
Henryk Sienkiewicz, O powieœci historycznej
„Powieœæ historyczna nie tylko nie potrzebuje byæ

poniewieraniem prawdy dziejowej, ale mo¿e byæ jej
objaœnieniem i dope³nieniem. Ona powlecze odpowiedni¹
barw¹ szare mury wzniesione przez historiê, ona wype³ni
odpowiednio ich szczeliny, odtworzy na mocy analogii
odarte przez czas ornamenta, odgadnie to, co byæ mog³o,
wygrzebie, co zosta³o zapomniane, i nie przekraczaj¹c
zdarzeñ dziejowych, mo¿e u³atwiæ ich zrozumienie.
I mo¿e, bo odtworzy duszê cz³owieka lat minionych, jego
namiêtnoœci, sposób myœlenia; poka¿e nam go, jak
rzek³em wy¿ej, nie w mroku grobowej krypty, ale w œwietle
s³onecznym. Co jeœli uczyniæ zdo³a, bêdzie w ca³ym
znaczeniu wyrazu – i powieœci¹, i histori¹.” 1)

Zadanie:

Przeczytaj uwa¿nie tekst i zapisz:
w trzy s³owa kojarz¹ce Ci siê z nim;
w dwa pytania, które chcia³abyœ/chcia³byœ do niego

postawiæ;
w jedno porównanie lub jedn¹ metaforê.
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Przygotuj ustne uzasadnienie do zapisanych przez
siebie s³ów, pytañ i porównania/metafory.

Na wykonanie zadania masz piêæ minut.
W ten sposób pracujemy rutyn¹ krytycznego myœlenia

– MOST. Istotne w tym zadaniu jest uzasadnianie przez
uczniów swoich wyborów. Pytanie: Dlaczego? Zawsze
zmusza do refleksji nad podejmowanym dzia³aniem, nad
dokonanym wyborem. Odpowiadaj¹ tylko chêtni
uczniowie. Nie komentujemy ich odpowiedzi, nie
wartoœciujemy w znaczeniu szkolnego emblematowania.
Na koniec mo¿emy zapytaæ o to, co siê w wiêkszoœci ich
wypowiedzi powtarza³o. Zapewne wyjdzie historia,
literatura lub nawet powieœæ historyczna. Ca³oœæ powinna
zaj¹æ nam nie wiêcej ni¿ 15 minut.

Uœwiadomienie celu lekcji: sprawdzê, na ile
Sienkiewiczowi uda³o siê zastosowaæ jego sposób
postrzegania powieœci historycznej w „Quo vadis”.

Propozycja tematu: Wyszukujê w „Quo vadis” Henryka
Sienkiewicza cech powieœci historycznej i potwierdzam ich
obecnoœæ argumentami.

Dajê uczniom poni¿szy tekst i dzielê klasê na cztery
grupy. Ka¿da z grup dostaje do opracowania jedn¹
cechê.

Cechy powieœci historycznej:
w œwiat przedstawiony powieœci historycznej jest

umieszczony w epoce traktowanej przez autora
i odbiorców jego dzie³a nie jako epoka wspó³czesna,
ale historycznie odleg³y moment w dziejach;

w d¹¿y ona do respektowania prawdy historycznej –
wydarzeñ i realiów epoki, w której rozgrywa siê akcja;

w obok postaci historycznych pojawiaj¹ siê w powieœci
historycznej postaci fikcyjne, które prze¿ywaj¹
przygody, które nie zdarzy³y siê naprawdê, ale s¹
prawdopodobne – mog³y siê wydarzyæ w danych
realiach historycznych;

w o œwiecie przedstawionym opowiada trzecioosobowy
narrator wszechwiedz¹cy.

Zadanie:

Ka¿d¹ z cech powieœci historycznej potraktuj jak
stwierdzenie argumentacyjne. Dopisz do niego pozosta³e
czêœci argumentu: wyjaœnienie stwierdzenia, przyk³ad
potwierdzaj¹cy stwierdzenie, zaczerpniêty z Quo vadis
H. Sienkiewicza, i podsumowanie/wniosek.

Proszê o wykonanie tego na du¿ej karcie w formie tabeli:

Mo¿na poprosiæ uczniów o zapisywanie ka¿dego
elementu argumentu innym kolorem. Proponujê, aby
ustaliæ na sta³e w klasie, jakim kolorem bêdzie zapisywany
dany element argumentu. Warto by³oby znaleŸæ w sali
lekcyjnej takie miejsce, aby na œcianie pod napisem „ Quo
vadis” Henryka Sienkiewicza jako powieœæ historyczna ”
znalaz³y siê efekty pracy ka¿dej z grup. W miarê
mo¿liwoœci powinny wisieæ do koñca omawiania lektury.

Na realizacjê tego tematu warto przewidzieæ od dwóch
do trzech godzin lekcyjnych.

2.
Ostatnia cecha powieœci historycznej dotyczy

konstrukcji narratora. Warto zapytaæ uczniów, czy ta
zasada obowi¹zuje w ca³ej powieœci. Niech uzasadni¹
swoje zdanie. Zapewne ktoœ zwróci uwagê, ¿e z tej regu³y
wy³amuj¹ siê listy, w których narratorem jest postaæ
pisz¹ca list w pierwszej osobie liczby pojedynczej. W tym
przypadku temat mo¿e brzmieæ:

„Ludzie listy pisz¹…” – charakteryzujê staro¿ytn¹
sztukê epistolarn¹.

Mo¿na te¿ zagaiæ lekcjê o wspó³czesnych skutecznych
formach komunikacji/o formach komunikacji, którymi
najczêœciej pos³uguj¹ siê uczniowie i zaproponowaæ
troszkê przewrotny temat:

Analizujê staro¿ytn¹ sztukê esemesowania.
Nastêpnie uczniowie zapoznaj¹ siê z fragmentem

powieœci:
Petroniusz do Winicjusza:
„Przez zaufanego niewolnika posy³am ci z Ancjum ten

list, na który, jakkolwiek rêka twa wiêcej do miecza i do
w³óczni ni¿ do pióra przywyk³a, mniemam, ¿e przez tego¿
samego pos³añca bez zbytniej zw³oki odpiszesz.
Zostawi³em ciê na dobrym œladzie i pe³nego nadziei, tuszê
wiêc, ¿e alboœ ju¿ s³odkie ¿¹dze w objêciach Ligii ukoi³,
albo ¿e ukoisz je, zanim prawdziwy zimowy wicher powieje
na Kampaniê ze szczytów Sorakte. O, mój Winicjuszu!
Niech ci mistrzyni¹ bêdzie z³ota bogini Cypru, ty zaœ b¹dŸ
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mistrzem tej ligijskiej jutrzenki, która ucieka przed s³oñcem
mi³oœci. A pomnij zawsze, ¿e marmur, sam w sobie choæby
najdro¿szy, jest niczym i ¿e prawdziwej wartoœci nabiera
wówczas dopiero, gdy go w arcydzie³o przemieni rêka
rzeŸbiarza. B¹dŸ takim rzeŸbiarzem ty, carissime[236]!
Kochaæ jest nie doœæ, trzeba umieæ kochaæ i trzeba umieæ
nauczyæ mi³oœci. Wszak rozkosz odczuwa i plebs, i nawet
zwierzêta, lecz prawdziwy cz³owiek tym siê w³aœnie od
nich odró¿nia, ¿e j¹ niejako w szlachetn¹ sztukê zamienia,
a lubuj¹c siê ni¹, wie o tym, ca³¹ jej bosk¹ wartoœæ w myœli
uprzytomnia, a przez to nie tylko cia³o, ale i duszê nasyca.
Nieraz, gdy tu pomyœlê o czczoœci, niepewnoœci i nudzie
naszego ¿ycia, przychodzi mi do g³owy, ¿e ty mo¿e i lepiej
wybra³eœ i ¿e nie dwór cezara, ale wojna i mi³oœæ s¹
dwiema jedynymi rzeczami, dla których siê rodziæ i ¿yæ
warto.

W wojnie by³eœ szczêœliwym, b¹dŸ¿e nim i w mi³oœci,
a jeœliœ ciekaw, co siê dzieje na dworze cezara, ja ci o tym
od czasu do czasu doniosê. Siedzimy tedy w Ancjum
i pielêgnujemy nasz niebiañski g³os, czujemy zawsze
jednak nienawiœæ do Rzymu, a na zimê zamierzamy siê
udaæ do Baiae, aby wyst¹piæ publicznie w Neapolis,
którego mieszkañcy, jako Grecy, lepiej potrafi¹ nas oceniæ
ni¿ wilcze plemiê zamieszkuj¹ce pobrze¿e Tybru. Zbiegn¹
siê ludzie z Baiae, Pompei, z Puteoli, z Cumae,
ze Stabiów, oklasków ni wieñców nam nie zbraknie
i to bêdzie zachêt¹ do zamierzonej wyprawy do Achai.

A pamiêæ ma³ej Augusty? Tak! Jeszcze j¹ op³akujemy.
Œpiewamy hymny w³asnego uk³adu tak cudnie, ¿e syreny
z zazdroœci pochowa³y siê w najg³êbszych jaskiniach
Amfitryty[237]. S³ucha³yby nas natomiast delfiny, gdyby
im nie przeszkadza³ szum morza. Boleœæ nasza nie
uspokoi³a siê dot¹d, pokazujemy wiêc j¹ ludziom we
wszystkich postaciach, jakich naucza rzeŸba, bacz¹c przy
tym pilnie, czy nam z ni¹ piêknie i czy ludzie umiej¹ siê
na tej piêknoœci poznaæ. Ach, mój drogi! Pomrzemy jako
b³azny i komedianci.

S¹ tu wszyscy augustianie i wszystkie augustianki, nie
licz¹c piêciuset oœlic, w których mleku k¹pie siê Poppea,
i dziesiêciu tysiêcy s³ug. Czasem te¿ bywa weso³o. Kalwia
Kryspinilla starzeje siê; mówi¹, ¿e uprosi³a Poppei, by
wolno jej by³o braæ k¹piel zaraz po niej. Nigidii Lukan da³
w twarz pos¹dzaj¹c j¹ o zwi¹zek z gladiatorem. Sporus

przegra³ ¿onê w koœci do Senecjona. Torkwatus Sylanus
ofiarowa³ mi za Eunice cztery kasztany, które w tym roku
niew¹tpliwie wyœcig wygraj¹. Nie chcia³em! A tobie dziêki
tak¿e, ¿eœ jej nie przyj¹³. Co do Torkwata Sylana, ani
domyœla siê biedak, ¿e jest ju¿ wiêcej cieniem ni¿
cz³owiekiem. Œmieræ jego jest postanowiona. A czy wiesz,
jaka jego wina? Oto jest prawnukiem boskiego Augusta.
Nie ma dla niego ratunku. Taki jest nasz œwiat!

Spodziewaliœmy siê tu, jak ci wiadomo, Tyrydata,
tymczasem Wologezes napisa³ list obraŸliwy. Poniewa¿
podbi³ Armeniê, prosi, ¿eby mu j¹ zostawiæ dla Tyrydata,
bo jeœli nie, to i tak jej nie odda. Czyste drwiny!
Wiêc postanowiliœmy wojnê. Korbulon dostanie tak¹
w³adzê, jak¹ za czasów wojny z rozbójnikami morskimi
mia³ wielki Pompejusz. By³a jednak chwila, ¿e Nero waha³
siê: boi siê widocznie s³awy, jak¹ na wypadek zwyciêstw
mo¿e uzyskaæ Korbulon. Namyœlano siê nawet,
czy naczelnego dowództwa nie ofiarowaæ naszemu
Aulusowi. Sprzeciwia³a siê Poppea, której cnota Pomponii
jest widocznie sol¹ w oku.

Watyniusz zapowiedzia³ nam jakieœ nadzwyczajne walki
gladiatorów, które ma wyprawiæ w Benewencie. Patrz, do
czego, wbrew zdaniu: ne sutor supra crepidam[238],
dochodz¹ szewcy w naszych czasach! Witeliusz —
potomek szewca, a Watyniusz — syn rodzony! Mo¿e sam
jeszcze ci¹gn¹³ dratwê[239]! Histrio Aliturus cudnie
wczoraj przedstawia³ Edypa. Pyta³em go te¿, jako ¯yda,
czy chrzeœcijanie a ¯ydzi to jedno? Odpowiedzia³ mi,
¿e ¯ydzi mieli odwieczn¹ religiê, chrzeœcijanie zaœ s¹ now¹
sekt¹, która niedawno powsta³a w Judei. Ukrzy¿owano
tam za czasów Tyberiusa pewnego cz³owieka, którego
wyznawcy mno¿¹ siê z dniem ka¿dym, uwa¿aj¹ go zaœ
za boga. Zdaje siê, ¿e ¿adnych innych bogów,
a zw³aszcza naszych, znaæ nie chc¹. Nie rozumiem, co
by im to mog³o szkodziæ.

Tygellinus okazuje mi ju¿ jawn¹ nieprzyjaŸñ. Dotychczas
nie mo¿e mi daæ rady, ma wszelako nade mn¹ jedn¹
wy¿szoœæ. Oto bardziej dba o ¿ycie i zarazem jest
wiêkszym ode mnie ³otrem, co go zbli¿a do Ahenobarba.
Ci dwaj porozumiej¹ siê prêdzej, póŸniej, a wówczas
przyjdzie moja kolej. Kiedy to nast¹pi, nie wiem, ale ¿e
i tak kiedyœ musi nast¹piæ, wiêc mniejsza o termin. Trzeba
siê tymczasem bawiæ. ¯ycie samo w sobie by³oby niez³e,
gdyby nie Miedzianobrody. Dziêki jemu cz³owiek czasem
brzydzi siê samym sob¹. Pró¿no uwa¿aæ walkê o jego
³aski za jakiœ wyœcig cyrkowy, za jak¹œ grê, za jakieœ
zapasy, w których zwyciêstwo schlebia mi³oœci w³asnej.
Ja wprawdzie czêsto sobie tak to t³umaczê, a jednak
czasem wydaje mi siê, ¿e jestem takim Chilonem i niczym
lepszym od niego. Gdy ci przestanie byæ potrzebny,
przyœlij mi go. Polubi³em jego buduj¹c¹ rozmowê.
Pozdrów ode mnie tw¹ bosk¹ chrzeœcijankê, a raczej proœ
jej w moim imieniu, by nie by³a dla ciebie ryb¹. Donieœ
mi o swym zdrowiu, donieœ o mi³oœci, umiej kochaæ, naucz
kochaæ i ¿egnaj!” 2)

Zadanie:

Napisz plan dekompozycyjny listu.
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Zadanie:

W planie dekompozycyjnym podkreœl te informacje,
które uwa¿asz za najwa¿niejsze. Podaj, czego dotycz¹
zaznaczone przez Ciebie informacje.

Zadanie:

Podaj, czym ró¿ni siê budowa listu Petroniusza
od budowy listów wspó³czesnych.

Zadanie:

Na podstawie podkreœlonych przez siebie w planie
dekompozycyjnym informacji zbuduj SMS, który zamiast
listu móg³by wys³aæ Petroniusz Winicjuszowi.

Tu te¿ bêdzie co robiæ przez dwie lekcje.

3.
Id¹c za ciosem, proponujê kolejn¹ lekcjê z listem.
Proponujê temat: Rozpoznajê czynniki wp³ywaj¹ce

na treœæ listu i jego formê.

Mo¿na zrealizowaæ ten temat na liœcie:

„Wiem, o cezarze, ¿e wygl¹dasz z niecierpliwoœci¹
mego przybycia i ¿e twoje wierne serce przyjaciela têskni
dniami i nocami za mn¹. Wiem, ¿e obsypa³byœ mnie
darami, powierzy³ mi prefekturê pretorii, a Tygellinowi
kaza³ byæ tym, do czego stworzyli go bogowie: dozorc¹
mu³ów w tych twoich ziemiach, któreœ po otruciu Domicji
odziedziczy³. Wybacz mi jednak, bo oto przysiêgam ci
na Hades, a w nim na cienie twej matki, ¿ony, brata
i Seneki, ¿e przybyæ do ciebie nie mogê. ¯ycie jest
wielkim skarbem, mój drogi, jam zaœ z owego skarbu
umia³ najcenniejsze wybieraæ klejnoty. Lecz w ¿yciu s¹
tak¿e rzeczy, których ju¿ d³u¿ej znieœæ nie potrafiê.
Och, nie myœl, proszê, ¿e mnie zrazi³o to, i¿eœ zabi³ matkê
i ¿onê, i brata, i¿eœ spali³ Rzym i wys³a³ do Erebu
wszystkich uczciwych ludzi w twym pañstwie. Nie, mój
prawnuku Kronosa. Œmieræ jest udzia³em ludzkiego
pog³owia, po tobie zaœ innych postêpków nie by³o siê
mo¿na spodziewaæ. Ale kaleczyæ sobie uszy jeszcze przez
lata ca³e twoim œpiewem, widzieæ twe domicjuszowskie
cienkie nogi, miotane tañcem pirrejskim, s³uchaæ twej gry,
twej deklamacji i twoich poematów, biedny poeto
z przedmieœcia, oto co przewy¿szy³o moje si³y i wzbudzi³o
do œmierci ochotê. Rzym zatyka uszy s³uchaj¹c ciebie,
œwiat ciê wyœmiewa, ja zaœ d³u¿ej ju¿ za ciebie p³oniæ siê
nie chcê, nie mogê. Wycie Cerbera, mój mi³y, choæby
do twego œpiewu podobne, mniej bêdzie dla mnie
dotkliwe, bom nie by³ mu nigdy przyjacielem i za g³os
jego wstydziæ siê nie mam obowi¹zku. B¹dŸ zdrów, lecz
nie œpiewaj, zabijaj, lecz nie pisz wierszy, truj, lecz nie
tañcz, podpalaj, lecz nie graj na cytrze, tego ci ¿yczy i tê
ostatni¹ przyjacielsk¹ radê posy³a ci Arbiter elegantiae.”

Przy okazji wyjdzie ironia i jej funkcje.
Mo¿na te¿ na tym liœcie zrealizowaæ nastêpuj¹cy temat:

Ustalam, co ³¹czy Petroniusza z Jackiem Soplic¹.

Warunek: wczeœniej musi byæ omówiony „Pan Tadeusz”.
Mo¿na te¿ przy odwróconej kolejnoœci omawiania lektur
zrealizowaæ temat:

Ustalam, co ³¹czy Jacka Soplicê z Petroniuszem.

Proponujê zrobiæ to rutyn¹ krytycznego myœlenia –
DOUBLE BUBBLE:

Ró¿nice Podobieñstwa   Ró¿nice

Petroniusz    Jacek
  Soplica

Uczniowie w grupach dwuosobowych, tak jak siedz¹
w ³awce, samodzielnie ustalaj¹ podobieñstwa i ró¿nice
miêdzy postaciami. PóŸniej przedstawiciel poszczególnej
grupy zapisuje na tablicy jedno podobieñstwo lub jedn¹
ró¿nicê. Nale¿y zawsze zaczynaæ od podobieñstw.
Po wyczerpaniu wskazanych przez uczniów podobieñstw
i ró¿nic warto sformu³owaæ wnioski wynikaj¹ce z tego
zestawienia. Tu te¿ wyjdzie ironia, ale tak¿e funkcja obrazu
œmierci w utworze. W obu przypadkach niew¹tpliwie obraz
œmierci s³u¿y nie wprost wyra¿onej przez narratora
pozytywnej ocenie postaci, wszak Petroniusz upodobni³
siê po œmierci do cudnego pos¹gu (heroizacja), a Jackowi
Soplicy z promieni wschodz¹cego s³oñca u³o¿y³a siê
wokó³ g³owy aureola (sakralizacja). cdn

Wojciech Tañski
W-M ODN w Olsztynie
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Motto:
Latem lub wiosn¹ przy tej rozmaitoœci ziela, a ka¿de

ozdobione kwieciem, nasz ogród piêkniej wyœpiewuje
chwa³ê Stwórcy - powiedzia³ Seweryn jakby prosz¹c
o wybaczenie.-Lecz tak¿e o tej porze roku oko zielarza
w zesch³ych ³odygach dostrzega przysz³e roœliny i mogê
rzec ci, ¿e ten ogród jest bogatszy ni¿ jakiekolwiek
herbarium i bardziej od niego kolorowy, choæby nie wiem
jak piêkne by³y w owym herbarium miniatury.

Umberto Eco, Imiê ró¿y

Herbarium
Miko³aja Kopernika

Certyfikat Szkolnego Ogrodu Dydaktycznego.
VII edycja.

.
Wieloletni¹ ju¿ tradycj¹ sta³o siê przystêpowanie szkó³

z województwa warmiñsko-mazurskiego do konkursu
szkolnego ogrodu dydaktycznego organizowanego przez
Warmiñsko-Mazurski Oœrodek Doskonalenia Nauczycieli
we wspó³pracy z Wojewódzkim Funduszem Ochrony
Œrodowiska w Olsztynie. Realizacja zadañ konkursowych
corocznie ma na celu poszerzanie uczniowskich
i nauczycielskich umiejêtnoœci oraz wiedzy zwi¹zanych
z projektowaniem, prowadzeniem i rozwijaniem szkolnych
ogrodów dydaktycznych. Opiekunem konkursu,
koordynatorem zadañ konkursowych jest Alicja
Szarzyñska (nauczyciel konsultant ds. nauczania geografii
i ekologii) oraz w tym roku - Katarzyna Pietrzyk (doradca
metodyczny ds. nauczania jêzyka polskiego).

Tegoroczna edycja certyfikatu by³a szczególna,
bowiem po³¹czona z przygotowaniem obchodów 550.
rocznicy urodzin Miko³aja Kopernika, które bêd¹ mia³y
miejsce w roku 2023. Uczniowie i nauczyciele,chc¹c
zrealizowaæ zadanie konkursowe, podejmowali siê spe³niæ
kilka wa¿nych warunków. Jednym z nich by³o poznanie
biografii naszego s³ynnego astronoma, nie tylko jako

twórcy teorii heliocentrycznej, ale równie¿ w³aœnie tego
uczonego, który zajmowa³ siê medycyn¹. Wed³ug
biografów Miko³aj Kopernik uzyska³ stopieñ licencjata
nauk medycznych, pozwalaj¹cy mu na prowadzenie
praktyki lekarskiej. Studiowa³ medycynê przez rok
w Bolonii, a w Padwie kontynuowa³ studia przez dwa lata.
Dodatkowo wiadomo, ¿e nasz bohater doskonale pozna³
sztukê zielarsk¹, wspomagaj¹c¹, a wrêcz w tamtych
dawnych wiekach, bêd¹c¹ podwalinami nauk
medycznych. Zatem Miko³aj Kopernik by³ bez w¹tpienia
zielarzem,korzystaj¹cym z roœlin leczniczych i byæ mo¿e
takie roœliny uprawiaj¹cym. Znany jest nam wszystkim
portret astronoma, na którym widaæ jego d³oñ, trzymaj¹c¹
bukiet konwalii. To w³aœnie symbol sztuki lekarskiej.

Taka wiedza o Miko³aju Koperniku niew¹tpliwie mog³a
byæ inspiracj¹ do realizacji zadania konkursowego. By³o
nim stworzenie Herbarium Miko³aja Kopernika w Szkolnym
Ogrodzie Dydaktycznym. Herbarium - czyli zbiór zió³ -
roœlin g³ównie leczniczych, ale równie¿ przyprawowych.
W realizacji zadania nale¿a³o wzi¹æ pod uwagê osobê
astronoma i symbolicznie uwzglêdniæ tytu³owe zadanie
konkursowe. Pojêcie „herbarium” ma kilka znaczeñ.
Niegdyœ by³y to zbiory zasuszonych roœlin lub miejsce
ich przechowywania. W póŸniejszych czasach by³y to
ksiêgi z opisami roœlin i mo¿liwoœci ich zastosowania,
piêknie zdobione z dok³adnymi rysunkami zió³ oraz
kwiatów. W czasach œredniowiecza s³ynne sta³y siê zielniki
zak³adane przez zakonników w ogrodach klasztornych.
I w³aœnie takie herbarium by³o przedmiotem
konkursowych zmagañ. Szko³y i przedszkola
przystêpuj¹ce do konkursu mia³y za zadanie stworzyæ
w swoim ogrodzie zielnik, czyli herbarium. Nale¿a³o
odpowiednie roœliny zasiaæ lub posadziæ, nastêpnie
dogl¹daæ, aby piêknie wyros³y i dodatkowo po³¹czyæ te
czynnoœci z osob¹ Miko³aja Kopernika. Kolejnym etapem
by³o nagranie filmu o powsta³ym herbarium i umieszczenie
go na platformie YouTube.

Do konkursu przyst¹pi³y ³¹cznie 22 przedszkola oraz
szko³y z ró¿nych stron województwa. Wiele szkó³ ju¿ od
lat prowadzi swój szkolny ogród dydaktyczny, zatem
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realizacja zadania konkursowego polega³a tylko na
uzupe³nieniu go o zielnik. Nale¿a³o w nim posadziæ
odpowiednie roœliny, zasiaæ zio³a i zadbaæ, aby piêknie
kwit³y. Tak te¿ siê sta³o, co widoczne jest na filmach
przes³anych przez uczestników VII Certyfikatu Szkolnego
Ogrodu Dydaktycznego. Wiele szkó³ urz¹dzi³o zielnik,
sadz¹c roœliny w ziemi, inne zaœ utworzy³y herbaria
w drewnianych skrzyniach lub te¿ innych naczyniach,
nawet stylizowanych na dawne czasy. Takie interesuj¹ce
rozwi¹zania aran¿acji przestrzeni ogrodu uczyni³y go nie
tylko po¿ytecznym, ale tak¿e mi³ym dla oka. Ogrody
zyska³y dodatkow¹ wartoœæ, przemawiaj¹c do goœci
g³ównym przes³aniem konkursowym. Miko³aj Kopernik na
pewno by³by rad z mo¿liwoœci aptecznych powsta³ych
herbariów. To bogate zbiory ró¿norodnych roœlin i zió³ o
charakterze leczniczym, wspomagaj¹cym organizm
cz³owieka. Dba³oœæ o zdrowie to wa¿ny motyw konkursu.

W przygotowaniach realizacji zadania konkursowego
pomog³y nauczycielom konsultacje przygotowane przez
Oœrodek, podczas których zosta³y przedstawione
programy komputerowe pozwalaj¹ce zmontowaæ film
oraz s³u¿¹ce do edycji materia³ów filmowych,
fotograficznych i fonicznych. Wed³ug warunków
konkursowych film o Herbarium Miko³aja Kopernika
powinien posiadaæ wartoœæ edukacyjn¹ st¹d obecnoœæ
lektora i koniecznoœæ nagrania narracji uzupe³niaj¹cej
wiedzê o roœlinach. Podczas konsultacji nauczyciele
poznali równie¿ mo¿liwoœci kana³u YouTube.

Podsumowuj¹c walory edukacyjne i dydaktyczne
konkursu „Certyfikat Szkolnego Ogrodu Dydaktycznego.
Herbarium Miko³aja Kopernika”, nale¿y zwróciæ uwagê na
ró¿norodnoœæ treœci, z którymi zapoznawali siê uczniowie
oraz nauczyciele, pocz¹wszy od biografii astronoma,
poprzez rozleg³¹ wiedzê o roœlinach zielnych, a¿
po umiejêtnoœci z dziedziny filmu i informatyki. Wartoœci¹
dodan¹ by³a umiejêtnoœæ sporz¹dzenia scenariusza
filmowego, zredagowania tekstu narracyjnego oraz
wybrania œcie¿ki muzycznej do filmu. Nade wszystko
jednak niezwykle cennym atutem konkursu jest pozyskanie
przez uczestników zak¹tka zio³owego w Szkolnym
Ogrodzie Dydaktycznym.

Wszystkie przedszkola i szko³y, które przyst¹pi³y do
konkursu, uzyska³y œwietne wyniki i otrzyma³y Certyfikat
Szkolnego Ogrodu Dydaktycznego. Uroczystoœæ
wrêczenia nagród oraz certyfikatów odby³a siê w sali
projekcyjnej Olsztyñskiego Planetarium. Spotkanie

z przedstawicielami rozpocz¹³ dyrektor Planetarium -
dr Jacek Szubiakowski, który powita³ wszystkich
zebranych oraz wprowadzi³ w tematykê konkursu - czyli
dokonania Miko³aja Kopernika i przedstawi³ ciekawostkê
z nim zwi¹zan¹. Otó¿ w zamkowej bibliotece znajduje siê
inkunabu³, zawieraj¹cy dwa dzie³a medyczne we wspólnej
oprawie, który niegdyœ nale¿a³ do Kopernika. Jest to
jedyna ksi¹¿ka z biblioteki Miko³aja Kopernika, która
znajduje siê w zbiorach polskich. Nastêpnie uczestnicy
obejrzeli premierowy film edukacyjny „Polaris”,
przeznaczony dla dzieci, a wyjaœniaj¹cy, w jaki sposób
mo¿na eksplorowaæ przestrzeñ kosmiczn¹. Kolejnym
punktem programu by³o przedstawienie realizacji zadania
konkursowego przez Ma³gorzatê Ruszczyk ze Szko³y
Podstawowej w Hejdyku (powiat piski). Zebrani mieli
okazjê wys³uchaæ ciekawego wyst¹pienia ilustrowanego
zdjêciami z kolejnych etapów projektowania i tworzenia
ogrodu przy szkole w Hejdyku. Obejrzeliœmy œwietnie
zaaran¿owan¹ przestrzeñ ogrodu, która sta³a siê
herbarium skomponowanym w kszta³cie promieni
s³onecznych, co by³o bezpoœrednim nawi¹zaniem do teorii
heliocentrycznej Kopernika. Wspania³¹ inicjatyw¹
dydaktyczn¹ by³y zajêcia edukacyjne na terenie ogrodu,
stworzenie twórczych pomocy dydaktycznych oraz
zorganizowanie spotkañ naukowych z wystaw¹ roœlin
zielnych. Ma³gorzata Ruszczyk mia³a równie¿ okazjê
poprowadziæ szkolenie na temat Herbarium Miko³aja
Kopernika. Wynikiem wszystkich dzia³añ konkursowych
by³o zaprojektowanie tablicy pogl¹dowej,
przedstawiaj¹cej roœliny lecznicze oraz wydanie folderu
opisuj¹cego w³aœciwoœci tych zió³.

Na zakoñczenie uroczystoœci nauczyciele realizuj¹cy
projekt odebrali z r¹k Alicji Szarzyñskiej certyfikat oraz
nagrody ksi¹¿kowe. Katarzyna Pietrzyk w krótkim
wyst¹pieniu podsumowa³a realizacjê celów konkursu,
a nale¿a³y do nich:

• utworzenie herbarium – zak¹tka zio³owego (roœlin
leczniczych i przyprawowych) w ogrodzie
dydaktycznym z okazji 550. rocznicy urodzin Miko³aja
Kopernika;
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Herbarium
Miko³aja Kopernika

Herbarium Miko³aja Kopernika w ogrodzie
dydaktycznym przy Szkole Podstawowej w Hejdyku

Szko³a Podstawowa w Hejdyku  zg³osi³a siê do udzia³u
w VII edycji konkursu Certyfikat Szkolnego Ogrodu
Dydaktycznego pod has³em Herbarium Miko³aja Kopernika
w ogrodzie dydaktycznym.

W zwi¹zku z tym w czerwcu 2022 r. postanowiliœmy
wzbogaciæ nasz ogród dydaktyczny o Herbarium.
Na pocz¹tku zaprojektowaliœmy zak¹tek roœlin
leczniczych. Proces jego tworzenia przebiega³ etapami.
Wyznaczyliœmy teren, wykonaliœmy ogrodzenie
i przygotowaliœmy pod³o¿e. Nastêpnie zgromadziliœmy
50 roœlin leczniczych pochodz¹cych ze œrodowiska
naturalnego (³¹ka, pole, las, nieu¿ytki, przy drogach).
Zosta³y one wsadzone do przygotowanego ogródka.
Koñcowym etapem by³o pomalowanie p³otka i ustawienie
tabliczek z nazwami, które uczniowie klasy VII
przygotowali w szkole.

• popularyzacja wiedzy o ró¿norodnoœci roœlin
zielarskich i ich zastosowaniu;

• zainteresowanie uczestników postaci¹ Miko³aja
Kopernika, który by³ nie tylko wielkim astronomem,
ekonomist¹, matematykiem, kartografem, ale tak¿e
lekarzem - czego œwiadectwem s¹ liczne portrety
przedstawiaj¹ce go z konwali¹ – symbolem sztuki
lekarskiej;

• zaanga¿owanie uczniów/ dzieci do przygotowania
projektu konkursowego;

• wykorzystanie filmu do zaprezentowania walorów
przyrodniczych i edukacyjnych ogrodu
dydaktycznego ze szczególnym uwzglêdnieniem
ró¿norodnoœci roœlin zielarskich;

• rozwijanie umiejêtnoœci z zakresu technologii
informacyjnej.

Fundatorem nagród by³ Wojewódzki Fundusz Ochrony
Œrodowiska i Gospodarki wodnej w Olsztynie.

Niniejszym mo¿emy dumnie og³osiæ, ¿e 22 placówki
wykona³y piêknie zadania konkursowe i otrzyma³y
certyfikaty. Serdecznie gratulujemy ca³ej spo³ecznoœci
szkolnej sukcesu. ̄ yczymy powodzenia w pielêgnowaniu
ogrodu, a w szczególnoœci zak¹tka „Herbarium Miko³aja
Kopernika”. Nasz s³ynny Warmiak na pewno by³by dumny
z takich dydaktycznych i ogrodniczych osi¹gniêæ.

Katarzyna Pietrzyk
W-M ODN w Olsztynie
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Kolejnym etapem tworzenia Herbarium by³o utworzenie
zak¹tka roœlin przyprawowych.W istniej¹cym ogródku
zio³owym wykopaliœmy stare roœliny. Przygotowaliœmy
pod³o¿e. Nastêpnie wsadziliœmy 17 roœlin przyprawowych
zgodnie z opracowanym projektem.

Dalsz¹ czynnoœci¹ by³o wkopanie drewnianych palisad.
Stworzy³y one S³oñce wraz z promieniami wzd³u¿, których
rosn¹ roœliny przyprawowe.

Chc¹c zrealizowaæ cele konkursu opracowaliœmy plan
dzia³añ edukacji uczniów. Zaczêliœmy od przybli¿enia
tematyki zió³. Uczniowie klas VII i VIII mieli za zadanie
opracowanie prezentacji multimedialnych na temat roœlin
leczniczych i przyprawowych znajduj¹cych siê w naszym
Herbarium. Najciekawsze zosta³y zaprezentowane uczniom
klas m³odszych. Tworz¹c Herbarium Miko³aja Kopernika,
mieliœmy na celu przybli¿enie tej postaci dzieciom.
Ogl¹dali oni prezentacje, wykonywali prace plastyczne,
karty pracy, quizy, poznawali Uk³ad S³oneczny na modelu
oraz obrót Ziemi przy u¿yciu tellurium. W czasie zajêæ
uczniowie poznawali nie tylko wielkiego astronoma,
azarazem lekarza.

Kolejne zadanie edukacji to wycieczki do naszych
zak¹tków zio³owych, gdzie uczniowie zrywali zio³a,
a nastêpnie uczyli siê je rozpoznawaæ. Nastêpnie uczniowie
klas I-III wykonywali z roœlin leczniczych karty do zielnika.
Sporz¹dzona zosta³a gazetka z wykonanych prac. Z kolei
uczniowie klas V-VIII tworzyli z zasuszonych zió³ karty do
zielnika roœlin leczniczych, które u³o¿yli w segregatorze.
Zawiera³y one nazwê roœliny oraz jej zastosowanie
w lecznictwie. Powsta³a piêkna kolekcja – zielnik roœlin
leczniczych z naszego Herbarium.

Ponadto uczniowie klas V-VIII wykonali ciekaw¹ pomoc
dydaktyczn¹. By³a to sylwetka cz³owieka, na której zosta³y
przyklejone nazwy zió³ i w³o¿ona roœlina oraz jej
zastosowanie.

Kreatywnym zadaniem by³o tworzenie przez uczniów
klas m³odszych bukietów zio³owych. W tym celu zosta³y
zgromadzone zio³a z najbli¿szej okolicy, z których

projektowane by³y bukiety zio³owe. Powsta³y bardzo
pomys³owe prace, które tworz¹ piêkn¹ wystawê na
gazetce szkolnej.

Z kolei uczniowie starsi wykonali du¿y bukiet zio³owy
dla nauczycieli, który wrêczyli z okazji dnia nauczyciela.

Swoj¹ wiedzê o roœlinach przyprawowych i leczniczych
uczniowie wykorzystywali w czasie zajêæ. By³y to uk³adanki
w dobieranie roœliny do opisu, odgadywali zio³owe fraszki,
rozwi¹zywali zio³owe krzy¿ówki. Równie¿ w sposób
zabawowy utrwalali wiedzê graj¹c w karty Zio³owy Piotruœ.
Chc¹c zebraæ informacje o roœlinach leczniczych
z naszego herbarium, wykonaliœmy ulotkê w postaci
sk³adanego folderu ze zdjêciem i zastosowaniem danej
roœliny.

Ostatnim zadaniem by³o wykonanie wystawy
z zasuszonych zió³ ustawionych w starych naczyniach jako
symbolem tradycji i wykorzystywania ich w medycynie
ludowej. Ka¿de zio³o opatrzone zosta³o tabliczk¹ z nazw¹.
To kolejna okazja dla lepszego poznawania i utrwalania
nazw roœlin leczniczych.

Utworzenie herbarium przy szkole stworzy³o miejsce
do prowadzenia lekcji w terenie. To przedsiêwziêcie by³o
okazj¹ poszerzenia wiedzy o roœlinach leczniczych
i przyprawowych oraz pozwoli³o jeszcze bardziej doceniæ
znaczenie roœlin w nauce, gospodarce, sztuce czy kulturze.

Nasz szkolny ogród dydaktyczny stanowi cenn¹
przyrodniczo pomoc dydaktyczn¹. Jest miejscem
prowadzenia zajêæ z ró¿nych przedmiotów: biologii,
geografii, przyrody i edukacji przyrodniczej. Daje
mo¿liwoœæ realizacji podstawy programowej, a przede
wszystkim podejmowania dzia³añ praktycznych
w najbli¿szym otoczeniu szko³y. Oprócz funkcji
dydaktycznej pe³ni istotny element zagospodarowania
terenu wokó³ szko³y. Korzystnie wp³ywa na poprawê
estetyki otoczenia.

Ma³gorzata Ruszczyk
Szko³a Podstawowa w Hejdyku
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Z ¯YCIA SZKÓ£

Lekcje jêzyka
ukraiñskiego online

Lekcje jêzyka ukraiñskiego online z Ukrain¹ sta³y siê
realne nawet podczas wojny.

Od 2018 r. Szko³a Podstawowa nr 8 z Ukraiñskim
Jêzykiem Nauczania w Bartoszycach  wspó³pracuje ze
Lwowsk¹ Obwodow¹ Bibliotek¹ dla Dzieci. W ramach
wspó³pracy rozpoczêliœmy realizacje projektu
miêdzynarodowego „Jesteœmy Ukraiñcami – Ja i Ty”,
który mia³ ró¿ne formy, a mianowicie: uczniowie nasi
uczestniczyli w interesuj¹cych warsztatach
kulturoznawczych podczas wycieczki do Lwowa,
bibliotekarki i przedstawicielki wspó³czesnej literatury dla
dzieci z Ukrainy odwiedza³y raz w roku bartoszyck¹ szko³ê
i prowadzi³y dla uczniów ró¿norodne pod wzglêdem
tematycznym warsztaty, pokazy i spotkania.

Nasza wspó³praca przejawia³a siê równie¿ w formie
innowacji pedagogicznej z jêzyka ukraiñskiego pn.
„Lekcje jêzyka ukraiñskiego online z Ukrain¹”. Nauczyciele
jêzyka ukraiñskiego na poziomie wszystkich klas
realizowali cykl zajêæ online, które prowadzi³y
bibliotekarki niemal¿e ze wszystkich czêœci Ukrainy:
od Lwowa, przez Równe, ¯ytomierz, Miko³ajów (nad
Morzem Czarnym) a¿ do Charkowa. W tak interesuj¹cy
sposób realizowane by³y podstawy programowe z jêzyka
ukraiñskiego i jednoczeœnie wirtualna podró¿ po Ukrainie.
Nawet zdalne nauczanie i zamkniêcie szkó³ nie by³o
przeszkod¹ w realizacji projektu. Staraliœmy siê jak
najlepiej w sposób atrakcyjny dla uczniów wykorzystaæ
ten trudny czas w edukacji.

Ostatni raz spotkaliœmy siê paniami bibliotekarkami
z Charkowa 22 lutego 2022 r. Uczniowie odbyli

niepowtarzalna wirtualn¹ wêdrówkê ulicami Charkowa,
podczas której poznawali charkowski okres twórczoœci
ukraiñskiej pisarki £esi Ukrainki, notabene, patronki naszej
szko³y. Niepowtarzaln¹, bo ju¿ jej nigdy nie powtórzymy.
Nikt z nas, ani w Polsce, ani w Ukrainie, w Charkowie, nie
dopuszcza³ myœli, ¿e to ostatnia nasza podró¿
autentycznymi ulicami, po których chodzi³a £esia
Ukrainka.

Podziwialiœmy piêkne historyczne miejsca, budynki,
zabytki Charkowa, których dzisiaj w wielu przypadkach
ju¿ nie ma. Zniszczy³ je okrutny rosyjski agresor,
napadaj¹c 24 lutego 2022 r. na Ukrainê.

6 grudnia 2022 r.,po 9-ciomiesiêcznej przerwie,
odnowiliœmy realizacjê projektu. Uczniowie w Dzieñ
Œwiêtego Miko³aja otrzymali oryginalny podarunek.
Spotkanie online z Ukrain¹ odby³o siê te¿ w wyj¹tkowy
dzieñ w Ukrainie – Œwiêto Si³ Zbrojnych Ukrainy. Odwa¿ni
i niez³omni obroñcy Ukrainy s¹ dla nas dum¹ i wszyscy
wierzymy w ich zwyciêstwo !

Tym razem lekcja online poœwiêcona by³a wybitnej
ukraiñskiej postaci XVIII w. Hryhorjowi Skoworodzie
(Hryhorij Skoworoda). Poeta i filozof, nazywany
„Ukraiñskim Sokratesem” urodzi³ siê równo 300 lat temu
(4 grudnia 1722 r.). Poeta nale¿a³ do najbardziej
wykszta³conych postaci tych czasów. Dziêki wêdrówkom
po Europie poznawa³ œwiat, przeszed³ pieszo przez ca³¹
Ukrainê, Polskê i dotar³ do Niemiec. Swoj¹ wiedz¹ dzieli³
siê z ka¿dym, kogo napotka³, a szczególnie wa¿nymi dla
niego byli ci najbiedniejsi, nic wiêc dziwnego, ¿e nazywali
go „wêdruj¹c¹ akademi¹”. By³ pedagogiem, który
z wielkim szacunkiem odnosi³ siê do swoich uczniów, ale
te¿ samotnikiem. Niezwykle ceni³ sobie wolnoœæ, marzy³
o wolnoœci wszystkich Ukraiñców, krytykowa³ zaborcz¹
politykê Rosji wobec Ukrainy.

Lekcja zakoñczy³a siê quizem, który wywo³a³ wiele
emocji wœród uczniów. Ósmoklasiœci, wykorzystuj¹c
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aplikacjê Kahoot, rywalizowali miêdzy sob¹ o najlepszy
wynik, wykazuj¹c siê dobr¹ znajomoœci¹ filozofii
Skoworody (i tu bardzo przyda³y siê telefony
komórkowe!).

Oryginalna twórczoœæ Hryhorija Skoworody i, jak na
ten czas, niezwykle liberalne pogl¹dy na ¿ycie
i funkcjonowanie jednostki w spo³eczeñstwie, gdzie ka¿dy
powinien wykonywaæ pracê zgodnie z powo³aniem,
a tak¿e prace, które przynosz¹ korzyœæ dla
spo³eczeñstwa, s¹ godne uwagi i we wspó³czesnych
czasach.

A jak dzisiaj postrzega twórczoœæ poety H. Skoworody
wspó³czesna m³odzie¿? - Do ósmoklasistów najbardziej
przemawiaj¹ takie aforyzmy: „Wiêcej myœl i wtedy
decyduj.”, „Szczêœliwy jest ten, komu uda³o siê znaleŸæ
szczêœliwe ¿ycie. Ale szczêœliwszy jest ten, kto wie, jak to
wykorzystaæ.”, „Ze wszystkich strat strata czasu jest
najciê¿sza.”, Jak g³upio b³agaæ o to, co mo¿esz osi¹gn¹æ
sam.”, „Nie ma nic bardziej niebezpiecznego ni¿ podstêpny
wróg, ale nie ma nic bardziej truj¹cego ni¿ udawany
przyjaciel.”.

Jedno jest pewne, ¿e czêœæ pogl¹dów „ukraiñskiego
Sokratesa”, które zawarte s¹ w bajkach i jego z³otych
myœlach, maj¹ charakter ponadczasowy.

Dziêkujemy ukraiñskiemu koordynatorowi Olenie
Kremniowej i bibliotekarce Chrystynie Rosi ze Lwowa za
spotkanie.

Lubomira Tchórz
Szko³a Podstawowa nr 8 w Bartoszycach

Z AZPO do Platona
- wyjazd licealistów

do Grecji
„Jesteœmy tym, co w swoim ¿yciu powtarzamy.

Doskona³oœæ nie jest jednorazowym aktem, lecz nawykiem.”
Arystoteles

Pocz¹tek paŸdziernika, 20 licealistów z Akademickiego
Zespo³u Placówek Oœwiatowych w Fijewie  wraz
z opiekunami spêdzi³o tydzieñ w greckiej Katerini,
realizuj¹c projekt pn. Unia - moja szansa na rozwój.
W partnerstwie z greck¹ szko³¹ Platon wspólnie osi¹gnêli
rezultaty zaplanowane w projekcie. G³ównym za³o¿eniem
by³o doskonalenie umiejêtnoœci jêzykowych, rozwój
przedsiêbiorczoœci i kreatywnoœci. Czas spêdzony
z greckimi rówieœnikami pozwoli³ poznaæ greck¹ kulturê,
kuchniê, ich mentalnoœæ i naocznie sprawdziæ
wykorzystanie œrodków unijnych.

„Dziêki projektowi mo¿na by³o sprawdziæ siebie
w sytuacjach losowych, poznaæ wiele wspania³ych osób
oraz zakochaæ siê w nowych miejscach, do których chce
siê wracaæ”- mówi £ukasz Perowicz, licealista. Uczestnicy
realizowali zadania projektowe w szkole i podczas
organizowanych wycieczek. Wspólne zwiedzanie Salonik,
Volos, Pelion i Litochoro by³o okazj¹ do rozwoju
kompetencji przedsiêbiorczoœci, komunikacji w jêzyku
angielskim oraz wspó³pracy w grupie miêdzynarodowej.

Grecka szko³a okaza³a siê odpowiednikiem AZPO,
spotkanie z dyrektorem zaowocowa³o realizacj¹
postanowieñ umowy partnerskiej, podpisanej podczas
lipcowej wizyty przygotowawczej nauczycielek AZPO:

Portret H. Skoworody,  wykonany w 1972 r. przez malarza L.
Fitilowa
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Adwentowy uczynek
19 wolontariuszy z klas III-VIII Szkolnego Ko³a Caritas

B³.Ks. Jerzego Popie³uszki – Szkolnego Klubu
Wolontariatu „Dar Serca” w Butrynach , przeprowadzi³o
21. Ogólnopolsk¹ Zbiórkê ¯ywnoœci Caritas
w hipermarkecie Carrefour w Olsztynie. Zebran¹ ¿ywnoœæ
przeznaczymy na pomoc samotnym, potrzebuj¹cym
w parafii œw. Jakuba Ap. W Butrynach. Jesteœmy wdziêczni
rodzicom za przywiezienie na akcjê wolontariuszy z Nowej
Kaletki, Nowej Wsi, Chaberkowa, £ajs, Przykopu, Nowego
Ramuka i Butryn. Dziêkujemy równie¿ rodzicom za
transport zebranych artyku³ów spo¿ywczych.
W ten sposób œwiêtowaliœmy Miêdzynarodowy Dzieñ
Wolontariusza.

Krzysztof Gajewski
opiekun SKC

dyrektorka AZPO. Zgadzamy siê z Homerem,
¿e „podró¿owanie to najwspanialsza rzecz na œwiecie”.

Pe³na relacja z wizyty na FB AZPO.
Projekt jest realizowany z Funduszy UE w ramach

Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwój,
projektu „Ponadnarodowa mobilnoœæ uczniów”
realizowanego ze œrodków Europejskiego Funduszu
Spo³ecznego.

Katarzyna Mi¹skowska
AZPO w Fijewie

Anity Witkowskiej-Szczepañskiej i Magdaleny Foty.
Uczniowie odwiedzili Platomonas, gdzie Morze Egejskie
spotyka siê z górami Olimpu, gdzie szelest liœci ze starych
platanów „opowiada” prastare dzieje o burzliwej historii
owych okolic. Uczestnicy wziêli sobie do serca s³owa
Heraklita z Efezu, twierdz¹cego ¿e „kto nie d¹¿y do rzeczy
niemo¿liwych, nigdy ich nie osi¹gnie” i wspiêli siê na
masyw Olimpu. Wêdrówkê poprzedzi³a wizyta
w narodowym muzeum Olimpu, gdzie oprócz wystawy
obejrzeli projekcjê filmu 3D o Olimpie.

„To doskona³y sposób na poszerzenie horyzontów,
wymianê myœli, poznanie nowych miejsc i doskonalenie
umiejêtnoœci jêzykowych. Rewelacja, ¿e nasza szko³a daje
takie mo¿liwoœci”- stwierdza Zuzanna Samoszuk,
licealistka.

W Salonikach uczestnicy odwiedzili uniwersytet
Arystotelesa, jego wydzia³y, wziêli udzia³ w rozmowach
ze studentami.

Kolejnego dnia wspólnie zwiedzali Pelion, wyj¹tkowy
pó³wysep w Grecji. To jeden z najbardziej zielonych
zak¹tków w Grecji. Miejsce to jest uznawane za krainê
mitycznych centaurów i letni¹ rezydencjê bogów z Olimpu.
Na jeden dzieñ Pelion sta³ siê rezydencj¹ licealistów AZPO.
Przez chwilê mogli poczuæ siê jak ojciec medycyny
Hipokrates, który studiowa³ tutaj. Wed³ug wierzeñ greccy
bogowie nazywali Pelion swoj¹ letni¹ rezydencj¹. Wiosn¹
opuszczali Olimp i spêdzali lato w piêknych okolicach
Pelionu.

Czas min¹³ szybko i nadszed³ moment po¿egnania
z Grecj¹. Po serdecznych uœciskach m³odzie¿ wróci³a do
Polski. To by³ wspania³y, pe³en wra¿eñ tydzieñ.

Wracaj¹c do AZPO, uczniowie przywieŸli ze sob¹ baga¿
nowych doœwiadczeñ, relacji z m³odzie¿¹ greck¹,
sposobów komunikowania siê, wniosków i inspiracji do
nauki zarówno jêzyka angielskiego, ale tak¿e chêci
poznania kultur innych krajów. „Nasi uczniowie zostali
wspaniale przyjêci przez rówieœników, nawi¹zali
przyjacielskie kontakty z m³odzie¿¹, byli chwaleni za
bardzo dobre przygotowanie merytoryczne, wielk¹ kulturê
osobist¹ oraz gotowoœæ do przyjmowania nowych
wyzwañ.” - z dum¹ podsumowuje Katarzyna Mi¹skowska,


